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मध्यभागचे इज्युकेरानलू इन्स्पेक्टर मि. सरयद बसला, बी. ए., एकू. एडू.,
डणारक्षॅटली, यांनी आपले 'सरकारी' विचार बाजूला ठेवून ७ नव्हेंचर १९ 'ए ० रोजी
मलपृष्ठावर उलेरिवलेल्या शिक्षकांच्या वर्गांमुळे दिलेल्या व्यारव्यानांत जें मत प्रदर्शित

केलें तेंच ह्या पुस्तकाच्या प्रका१ानालाही कारणीभूत झालें आहे, असें म्हणण्यास हरकत
नाही. ते म्हणाले की. '' सध्या शिक्षणाच्या क्षेत्रांत जर सर्वात मोठी अशी कोणती
उणीव भासत असेल तर ती शिक्षणशास्त्राचा अभ्यास केलेल्या शिक्षकांचीच होय.''
ही उणीव अंशतः तरी दर करावी ह्याच हेतूने १९३० सालच्या दिवाळीच्या सुट्टीत
शिक्षकांचा वर्ग भरविण्याची कल्पना निघाली. पुढे दिलेल्या त्रोटक वृत्तांतावरून
ह्या कल्पनेला मूर्त स्वरूप येऊन वर्गाला कल्पनेबाहेर घरा कसें मिळाले तें दिसून
येईल.

देशी भावेच्या उन्नतीसाठी झटणाऱ्या श्रीमती नाथीबाई दामोधर ठाक-
रसी भारतवर्षीय महिलाविद्यापीठाच्या पुणे येथील महिलापाठशालेतर्फे
-हा दिवाळीच्या सुट्टीतील शिक्षकांचा वर्ग भरविण्यांत आला असल्यामुळे साहजिकच
सर्व कार्यक्रम मराठीतून करावयाचें ठरलें हें योग्यच झालें. मराठी भाषेत शिक्षण-
शास्त्रावर जवळजवळ पुस्तकें नाहीतच. त्यामुळे पारिभाषिक शब्दांची अडचण फारच
भासण्यासारखी होती. पण जरुर पडल्याशिवाय शब्दनिष्पत्ति तरी कशी होणार १

आणि शब्दांकरितां अडून बसावयाचे म्हटलें तर ह्या चक्रापत्तीतून केव्हाच बाहेर
पडावयास नको. तेव्हा ह्या दृष्टीने मराठींतील राऊदसंग्रह वाढविण्याचा ह्या पुस्तकांत
प्रयत्न केलेला आहे. सा पुस्तकांत दिलेले बहुतेक सर्व राज्य नवीन असल्याने त्यांना
अजून जनमान्यतेची कसोटी लागावयाची आहे. ह्या पुस्तकाची सध्याच्या स्वरूपांत
पुनरावृत्त काढण्याचा प्रसंग बहुधा येणार नाही. परंतु अशा धलीर्ची पुस्तकं
वारंवार काढावी लागतीलच. तेव्हा परिभाषेसंबंधीच्या चुका आमच्या नजरेस आणून
दिल्यास किंवा ती सुधारण्याबद्दलच्या सूचना दिल्यास आम्ही फार आभारी होऊं
व पुढील पुस्तकांत तशा दुरुस्त्या करतां येतील. ह्या पुस्तकाच्या शेवटीं मराठी-
इंग्लिश व इंग्लिरा-मराठी सूचि दिल्या आहेत त्यांचा सच हेतु आहे.

हें पुस्तक बऱ्याच प्राथमिक शिक्षकांच्याही वाचनांत येईल व त्यांना कोणत्या
इंग्रजी शब्दांबद्दल कोणते मराठी प्रतिशब्द वापरले आहेत ४ कळावें म्हणून ह्या

पुस्तकांत इंग्रजी शब्दांचे उच्चार मराठीत दिले आहेत. ही पुष्कळ वेळा व्याख्या-
नातून सहज इंग्रजी शब्दवू वापरले जातात, पण त्यांचे अर्थ माहीत नसल्याने
.श्रोत्यांची कुचंबणा होते. ह्या पुस्तकातील मराठी राहवू व त्यांचे इंग्रजी प्रतिशब्द
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वाचनांत आलेले असले तर अशा इंग्रजी येत नसलेल्या ओत्यांना मदत होईल असा
भरवसा वाटती.

???

वर सांगितलेली पुस्तकांची उणीव अंशतः भरून काढण्याकरिता वर्गीत झालेलीं
सर्वच्यारूयाने संकलित करूनएक पुस्तक काढावे अशी कल्पना प्रथमपासूनच होती.
शिवाय श्रोत्यांना व्यारव्यानांचा सारांश आपल्याबरोबर परत .न्यावयास देता आला
तर पहावे ह्या हेतूने सर्व व्यारूयात्यांना आपापल्या. व्याख्यानांचा ' सारांश अगाऊ
तयार ठेवण्याची सूचना देण्यांत आली होती. ह्यामुळे व्यारूयात्याच्या वाक्प्रवाहाला
जरी थोडा पायबंद बसणार होता तरी त्यांत दुसरा दुहेरी फायदाही दिसत होता:
एक तर पूर्वविचारामुळे विषयाची मांडणी जास्त सुव्यवस्थित होऊन नेमक्या ठरा-
विक वेळांत जास्तींत जास्त फायद्याच्या गोष्टी श्रोत्यांना कळाव्या असा प्रयत्न

करण्याची जबाबदारी व्याख्यात्यांवर पडली व व्याख्यानाच्या सारांशाच्या प्रती
श्रोत्यांना अगाऊ मिळाल्यामुळे ऐकलेल्या व्याख्यानांचा पुन्हा विचार, करण्यासाठी
त्यांना मुद्दे सापडले

पुस्तक वर्ग झाल्यानंतर ताबडताचे प्रसिद्ध करावे असा विचार होता व त्याप्र-

माणे वर्गाला आलेल्या शिक्षकांना आश्वासनही देण्यांत आलें होतें. पण अनेक
अपरिहार्य कारणांनी व अडचणींनी प्रकाशनाला दुसऱ्या वर्गाची वेळ येऊन ठेपली,
सायदल क्षमा होईल अशी आशा आहे. उशिराने का होईना निदान दिले वचन
पार पडलें ह्याबद्दल समाधान वाटत आहे.

वर्गाला आलेल्या शिक्षकांत जो उत्साह दिसून आला व त्यांनी जें प्रोत्साहन दिले
त्याचेंच हें पुस्तक म्हणजे दृश्य फळ आहे. निरानराळ्या लोकांनी दिलेली व्याख्याने
व लिहिलेला ही स्वतंत्र प्रकरणें एकच करणें, हें काम सोपें नाही. त्यांच्या कडेची सुतें
एकमेकांत गुंफून कितीही एकजीव करण्याचा प्रयत्न केला तरी ह्या पुस्तकाचे 'गोधडी'
हें स्वरूप वदलणें जवळ जवळ अशक्य आहे. लीही ह्या ठिगळांत एकसूत्रता आण-
ण्याचा शक्य तितका प्रयत्न केला आहे व शैक्षणिक दुष्काळाच्या या दिवसांत _yaऊा

गोधडीचा थोडासा उपयोग झाला तरी हिचें चीज होईल.
' शिक्षणविषयक नवे विचार ' वाचकांना सादर करतांना, महाराष्ट्र-

साहित्य-संमेलनाने नेमलेल्या शुद्धलेखनमंडळाच्या शिफारसींप्रमाणे, ज्यास
महाराष्ट्र-साहित्य-संमेलनाची मान्यता मिळाळी आहे अशा, शूरद्दलखेनाच्या
नवीन नियमांचा उपयोग करावासा वाटणें साहजिकच आहे. हें पुस्तक नवीन
नियमांप्रमाणे छापण्याचा प्रयत्न केला आहे. हे नियम अजून लेखक, संपादक, व
मुद्रक ह्या सर्वांच्याच अंगवळणी पडले नसल्यामुळे नियमांचे पालन योग्य तऱ्हेने शाहे
नाही. तसेंच शुद्धलेखनमंडळाने शुद्ध शब्दांच्या विस्तृत याद्या आणि सविस्तर
नियम व अपवाद प्रसिद्ध केलेले नसल्यामुळे अनेक ठिकाणीं संशय उत्पन्न होतो व-
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त्याच्या निराकरणास काहीच मार्ग. नसल्यामुळे पुष्कळ शंकनीय स्थलें दृष्टीस पडतील
त्यांत काही चुका आढळल्यास त्यांचढूल वाचकवर्ग क्षमा करील अशी आशा आहे.

ह्या पुस्तकांत सामान्य तत्त्वाखेरजि शिक्षणाच्या क्षेत्रांतील 'नवे विचार' वाचकां-
समोर मांडण्याचा प्रयत्न केला आहे. हे एकदम सर्वांना पटतील व-अंमलांत आणले
जातील अशी अर्थातच अपेक्षा नाही. पण ह्या विचारांचें कार्य घडून. येण्यास जरहळू
सुरुवात होईल, निदान नवीन विचार काय आहेत इकडे शिक्षकांचें लक्ष वेधेल तर ह्या

प्रुस्तकाचें काम झालें. शिक्षकांच्या वर्गाचें उद्घाटन करताना मुंबईच्या सेकंडरी
ट्रेनिंगू कॉलेजचे तेव्हाचे .भिन्सिपॉल आर. पी. कार ह्यांनी मस्तावनेदाखल जें
भापण केलें त्यांतील थोडासा भाग येथे उद्धृत केला म्हणजे ह्या पुस्तकाला निराळी
प्रस्तावना लिहिण्याचें कारण नाही. ते म्हणाले-

'' पुष्कळ लोकांची अशी समजूत असते की, ज्याला आपला विषय उत्तम
येतो तो चांगला शिकबूही शकतो. पण हें सुकीचे आहे. पुष्कळ वेळा ह्याच्या अगदी
उलट परिस्थिति असते. हुशार गणिती पुष्कळ वेळा आपल्या विद्यार्थ्याना निष्कारण
भेवडावतो, कारण त्याला स्वतःला विषय सहज येत असल्याने विद्यार्थ्याच्या दृष्टीने

विषयाकडे पाहणे त्याला जड जातें. कितीही विद्वान् असला तरी शिक्षकाला अवश्य
असे जे गुण आहेत ते अंगीं अवश्य आणून योग्य पद्धतींचा अंगिकार केल्या-
शिवाय, तो चांगला शिक्षक बनणार नाही. आपल्या एकंदर कार्याविषयी त्याची
वृत्ति कशा प्रकारची आहे ह्यावरच त्याच्या कार्याचें यश अवलंबून राहील.

'' मुंबईसारख्या मोठ्या शहरांत राहरडधराईचे एक सातें असतें. त्याचें काम
ज्या ठिकाण। चालू असेल तेथे एका बाजूला जुन्या मोडकळीस आलेल्या इमारती
दिसतात; ह्या हळूहळू पाडून त्यांचे जागी नवीन भव्य प्रासाद बांधण्याचें काम चाल-

ले दृष्टोत्पत्तीस येतें-. एका बाजूला नवीन मोठे रस्ते आखले जातात तर दुसऱ्या
बाजूला जुन्या गल्ल्या रुंद करीत असतात. पूर्वी जेथे कोंदट अधःकार पसरलेला
होना त्या ठिकाणी आता उजेड व स्वच्छ हवा खेळू लागलेली आढळून येईल. सिक्ष-
णाच्या क्षेत्रांतही काहीसें असल्याच तन्हेचें दृश्य शिक्षणशास्त्राच्या अभ्यासकाला
दृष्टीस पडेल. काही ठिकाणी नवीन तत्त्वज्ञानाच्या व मानसशाखाच्या भक्कम पायांवर
नवीन पद्धतींची उभारणी चाळू आहे; कांही जुन्या पद्धतींत फेरबदल होत आहे;
अगदीच निरुपयोगी झालेल्या पद्धति काढून टाकण्याचा प्रयत्न चाळू आहे. काही
बळकट जुन्या इमारती पाडणेंकि सोपे नसतें. पण त्यांनाही नवीन विचारांचे धक्के

- बसतच आहेत. सध्या आपण ह्या घडामोडीच्या काळांत आहोंत.
'' चालू काळांत शिक्षकांचे दोन तन्हेचे वर्ग आहेत. कांही शिस्तांचे कैवारी

- व कांही स्वातंत्र्याचे कैवारी आहेत. सध्याचे तरुण शिक्षक पहिल्या प्रकारच्या शिक्ष-
-कांड्या हाताखालून गेलेले आहेत व अजूनही बहुतेक मुले त्याच पद्धतीने शिकत



पान आठव
आहेत. पण शिक्षणाकडे पाहण्याची दृष्टि आतां बदलत चालली आहें. आतार
नवीन शिक्षकांपुढे असा प्रश्न आहे की जुन्या रुळलेल्या मार्गाने जावे का कांहीं तरी
नवीन मार्ग शोधून काढावा १

'' इतकी गोष्ट तर सरी की, जेथे जेथे स्वातंत्र्यवादी लोकांचा शिरकाव झाला
आहे तेथे विद्यार्थ्यांच्या पाठीमागचा जाच कमी होऊन त्यांचें शिक्षण सुखाचें होत.
चाललेले आहे. आता हें शिक्षण म्हणजे खरें शिक्षण आहे किंवा नाही अगर त्याचा
रोपटी परिणाम काय होणार हें आताच सांगतां येणार नाही. पण शिस्तीच्या कैवा-
ऱ्यांची मात्र अशी ओरड चाळू आहे की, ह्या शिक्षणाने मुलांना वळण कसें तें मुळीच
लागत नाही व एकंदर विद्यार्थ्यांचा बोहिक व मानसिक दर्जाच कमी होत चाला
आहे, आणि पूर्वीचा .बिनचुकपणा हल्लीच्या दियाटर्यात येत नाही.

'' शिक्षणाकडे दोन दृष्टींनी पाहता येतें. शिस्तांचे कैवारी पुढील आयुष्याची
तयारी म्हणून भविष्य काळावर नजर ठेवून शिक्षणासंबंधी विचार करतात, तर स्वातंत्र्य-
वादी मुलाच्या वर्तमान आयुष्यावर जोर देतात व मुलाचा वर्तमानकाल योग्य तऱ्हेने
गेला म्हणजे आपोआपच भविष्यकाळाची तयारी होईल अशी त्यांना दृढ आशा
असते. यांपैकी कोणच्या दृष्टीने शिक्षणाचा विचार करावयाच्या ४ ज्याचे त्याने:

ठरविलें पाहिजे.
'' आपल्या लहानपणची जरा आठवण करा. आपलें शिक्षण हसत खेळत झालें

का डोळ्यांतून टिपें गाळीत झालें! आपण गणित कोणच्या पद्धतींने शिकलो १.

सुशिरे, नद्या, पर्वत, बंद, शहलें, वगैरेंच्या याद्या पाठ करीत असताना आपल्याला
काय वाटलें! तसेंच लढाया, राजेराण्यांचीं कारस्थानें, वगैरेंचा कम लक्षांत ठेवतांना:
आपल्याला आनंद वाटत होता का इतिहासाविषयी नावड उत्पन्न होत होती १ शिक्ष-
णाने आपला खरोखर विकास होत आहे असें आपल्याला वाटत होतें का -आपले हात-
पाय जखडल्याची जाणीव उत्पन्न होत होती १ ड्राइंग शिकतांना नवनिर्मितीचा आनंद
आपणाला मिळत होता काय २ एखादा शास्त्रीय शोध लावल्याचें अमताम समाधान
आपल्याला कधी अनुभवण्यास मिळाले होतें काय १ आणि सर्वांत महत्त्वाची गोष्ट.
म्हणजे आपल्या शिक्षकांबद्दल आपल्याला काय वाटत होते १ ते म्हणजे केवळ
मुकादम म्हणून आपल्याकडून चोपून धडे करून घेणारे असे वाटत होते की ते आपले:
सरे .मित्र व सडणार असे आपणांला वाटत असत :

'' ह्या प्रश्नांचा विचार करून उत्तरें द्यावी व मग कोणता तो मार्ग
शिक्षकांनी स्वीकारावा. पण कोणताही मार्ग पतकरला तरी शिक्षकाच्या कामाची.
सरी किंमत त्याच्या हाताखालुरन गेलेल्या निघाटयाचें शील, संस्कृति व नागरिकत्व
यांवरूनच ठरविली जाईल, हें लक्षांत ठेवले पाहिजे. शलेंतून बाहेर पडलेली मुले जरा
नागरिक या नात्याने आपली कर्तव्यें बजावण्यास नालायक असतील, जर त्यांना.



पान नववें

सम्य व ख्रिाष्टसंमत चालीरिती माहीत नसतील, जर त्यांची आवडनिवड उच मका-
रची बनून जगाच्या व विशेषतः स्वदेशाच्या संस्कृतीची त्यना ओळख झालेली नसेल,
जर त्यांच्या ठिकाणी सत्याची चाड उत्पन्न झाली नाही व मोठे झाल्यावर कांहीतरी
बटे्रिक कार्य मन लावून करण्याव सामर्थ्य त्यांच्यामध्ये उत्पन्न झालें नाही, जर उच्च
ध्येय साध्य करण्याकरिता लागणारी चिकाटी, धेर्य आणि कार्यनिष्ठा त्याना प्रास

झाली नाही, जर सत्य, सौंदर्य आणि सौजन्य यांचा उदय त्यांच्या मनांत झाला
नाही, थोडक्यत सांगावयाचे म्हणजे जर चे।ट्रिक, नेतिक व भावनात्मक शील मुलांमध्ये
दिसून आलें नाही, तर शिक्षणाचें कार्य अगदी फुकट गेलें, असें म्हणावें लागेल.

' 'ज्यला स्वकर्तव्याची। जाणीव नसेल तो सुपुत्र नव्हे, ज्याच्य । ठिकाणी ओदार्य'
नकि। ते। खर १ राजा नव्हे, त्याचप्रमाणे ज्या श ाळेंत जिवंतपणा नाही ती खरी। शाळाच
नव्हे. ज्या शाहेंतून बाहेर पडणारीं मुले बुईते,नीतिमत्तेने आविण शरीारानेखुजटझालेलीं
असतील, त्य : शाळेंती।ल परीक्षांचे निकाल कितीहिह चांगले लागत असले तरी व्यर्थ

हये. तेव्हा शाळा, अभ्यासक्रम, पद्धत, परीक्ष१ ही सर्व केवळ साधने आहेत हें
विसरून चालणार नाई।. नक्षणव मुख्य केंद्र ' मूल ' ओह व त्यचद्दल मुख्य
विचा र केला पाहिजे. ''

शाळेमघ्ये दिजवतपणा कसा आणावा व २२राक्षणाचें कार्य फोल डोले नये म्हणून

शिक्षक या नात्याने अ ापलें अंतिम घ्येय साष्य करण्यकरिता काय उपाय यजेावेत
ह्याचाच ऊहापोह ह्या पुतस्कल केला अहे व ह्या दृष्टिने केलेल्या सुचनाच १ कांई।तरी(
उपयोग हईेल अशा आरनेेच हे पुरूतक प्रसितू करण्यांत येत ओह.

ह्या पुस्तकास सिक्षकांच्या वग?ल । आलेले दिशकिं, व्या रव्याते, लेखक,
टाइप जुळविणरे, मुद्रक, प्रकाशक, प्रुफे तपसणरे, दीच तयए करणरे,
फटेो व टलॉक देणारे, अशा अनेक मंडळीनंी१ मदत केली आहे व
त्या सर्वीचे व्यकि.रा : आभर मानवयचें म्हटलें तर एक खानेसुमारीच करावी
लागले. तेव्हा ज्यांनी१ ज्यांनी। म्हणून कणेत्याही। रीर्लने ह्या कायला हातभार लावला
असेल त्यांचे सामुदाचिक रीतीने, पण अत्यंत मन :पूर्वक आभार मानून व ही अल्प२ाई१

सेव । जनत । गोड मानून घेईल अशी आश १ मर्दीरात कसून हें पुस्तक वाचकन ( सादर
करीत आहे.

पुणे, १ आक्टोवर १९३१. संपादक.



- - ''.;... -; : -...' .-४.१९४० च्या दिवाळीच्या सुट्टीत पुणें येथे .श्रीमती -नांर्थीँबाईं
दामोधर. ठाकरसी. महिलापाठशालेतर्फे भरलेल्या ..

शिसकांच्या वर्गाचा त्रोटक वृत्तांत

५दूर

( २६ ऑक्टोवर ते ८ नव्हेंबर १९३०)
श्रीमती नाथीबाई दामोधर ठाकरसी भारतवर्षीच महिला विद्यापीठाच्या पद-

व्यास सरकारी मान्यता नसल्याने त्यांतून बाहेर पडणाऱ्या पदवीधर विद्यार्थिनींस
शिक्षणशास्त्राचा अभ्यास करण्याची कांहीच सोय उपलब्ध नाही. व हायर विद्या-
र्थिनी विद्यापीठास जोडलेल्या शाळांमधून काम करीत असल्याने त्यामधून शिक्षण-
शास्त्राचा अभ्यास केलेल्या शिक्षिकांची उणीव फार भासत आहे. त्याकरिता
विद्यापीठाने एक शिक्षणशास्त्राचा अभ्यासक्रमही आखला आहे पण तो शिकविण्याची
कायमची सोय अद्याप नाही. ही उणीव अंशतः तरी दूर व्हावी म्हणून वर दिलेला
वर्ग काढण्याची कल्पना निघाली.

पाश्चात्य देशांत सुट्टीच्या दिवसांत थोडी थारेपालट व करमणूक होऊनच्या
होऊन ज्ञानाचाही लाभ व्हावा अशाकरिता निरनिराळ्या विषयांचे असे वर्ग भरविले
जातात व थोडक्या दिवसांत त्या विषयांतील मुख्य मुख्य गोष्टींची माहिती करून
'दिली जाते.; त्या धर्तीवरच हा शिक्षकांच्या वर्गाची योजना आखली होती. पुढे
दिलेल्या वेळापत्रकावरून कार्यकमाची कल्पना येईल. ह्या वर्गाला ज्या व्याख्या-
त्यांचें साहाय्य झालें त्यांचीही यादी दिली आहे. वर्गाच्या बहुतेक सर्व कार्यक्रमाला
मो. धोंडो केशव कर्वे ह्यांनी स्वत: हजर राहून सर्वीना स्मृति व उत्साह दिला.

ह्या वर्गाला धार, धुळें, भावनगर, बडोदा, कोल्हापूर, सोलापूर, पिंपळनेर, मास-
जन, तळोदें, शिरपूर, वगेरे सुमारे उ ० गावांहून १२५ स्त्री-पुरुष शिक्षक आले होते.
त्यांत दुय्यम शाळांतील ७; असून बाकीचे प्राथमिक शाव्हेंतील स्त्री-पुरुष
शिक्षक किंवा ट्रेनिंग कॉलेज व पाठशाळा यांमधील विद्यार्थी होते. १२५ पेकी ५६
स्त्रिया होत्या. ह्या आकड्यावरून वर्गाचा उपयोग चांगला झाला असें म्हणावयास
हरकत नाही.

वर्गाच्या कार्यक्रमांत ठराविक विषयांवरील व्यारव्य?नें, सामान्य व्याख्याने,
आदर्शपाठ, वगेरे शैक्षणिक कार्यक्रम होताच. त्याशिवाय सिनेमा, मॅजिकर्लटर्न,

क्षिणिक संस्थांस भेट, रेडिओ, शिक्षकांचें संमेलन,काव्यगायन, चर्चा, वगेरे मनोरंजक
कार्यक्रमही होता. द्याशिवाय शैक्षणिक पुस्तकांचे एक छोटेसें वाचनालय व शैक्षणिक
कालिहयाचे प्रदर्शनही दोन आठवडेपर्यत उघडे ठेवले होते; त्यांचाही हवा त्यावेळीं



श्रा.

४ इ ड

२

श्रीमती नाथीबाई दामोधर ठाकरसी

काका याच्या परवानगान

है)

२६ उगक्टाबर त
ग्;वइवाग् ता २ नोव्हेंबर रोजी '



निघालेला दिवाळीच्या सुट्टीतील शिक्षकांचा वग
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ओमेलनप्रसंगी घेतलेला

१०

इ ८



-क-करशिक्षकांस उपयोग करून घेती येत होता. अशा रीतीने हे ५
गडबडीचे पण मजेचे गेले. -.जा

दिवस अत्यंत

वर्गाला आलेल्या मंडळींनी अशा तऱ्हेचा वर्ग दरवर्षी भरविण्याची सूचना केली
व ती मान्य करून दरवर्षी असा वर्ग चालविण्याचें ठरविलें आहे. १९ उ १ सालांत
१९३० सालच्या वर्गांत झालेल्या भागापुढील भागासचधी जरा उच्च दर्जाची

व्याख्याने होणार असून १९ उ २ पासून पुन्हा पहिल्या वर्गाचा भाग होईल व अशा
रीतीने दर दोन वर्षांनी पुन्हा नवीन लोकांना वर्गाचा फायदा मिळू शकेल.

महाराष्रांतील शाळांना शिक्षणशास्त्राची ओळख झालेल्या स्त्री-पुरुष शिक्ष-
काचा पुरवठा व्हावा ह्या हेतूने चालविलेल्या ह्या प्रयत्नास जनतेचें भरपूर साहाय्य
मिळेल अशी आशाआहे..
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५ -उ ..... - ०७ !' दशक्षणाच ध्ययऽ ८-ळ.चअर?? ८कोणतीकि गुष्टविळेकुईरपवाची म्हणजे ती कशाकरिता करावयाची हें
लिंदरेळेकिरललंळींनिं. प्रयोजनमनुद्दिश्य न मच्शेदुपि प्रवर्तते,,
लव्हे-फुकुक्षसंले मनांत कांही तरी हेतु धरल्याशिवाच कार्य करण्यास
प्रवृत्त होत नाही, हें जर खरें असेल तर शिक्षणाचें प्रयोजन काय, त्याचें अपेक्षित फल
काय, शिक्षण देण्यामध्ये हेतु काय, या प्रश्नाच्या विचार करणें अत्यन्त आवश्यक -आहे.
या प्रश्नांबद्दल ऊहापोह कसून आपलें ध्येय थोडेंघडूरत निश्चित झालें म्हणजे शिक्षण-
विषयक इतर प्रश्नांचा विचार करणें शक्य होईल. ४ ध्येय जर अगदी अनिश्चित राहिलें
तर शिक्षणाचे विषय कोणते असावेत, शिकविण्याच्या पद्धति कोणत्या इष्ट आहेत,

- शिक्षणाचे बाबतीत कोणत्या साधनांचा व युक्यांचा उपयोग करावा, इत्यादि गोष्टीं-
बहुल जो ऊहापोह होईल तो वारेमाप होईल, त्याला ना त्रूड ना शेंडा, ना दिशा ना
मर्यादा, अशी स्थिति होईल'कारण कोठे जावयाचें हेंच जर ठरलेलें नसलें तर कसें
जावयाचें, कोणत्या दिशेने जावयाचें, बरोबर कोणाला घ्याव्याचे, इत्यादि गोष्टींबद्दलची
चर्च्या वायफळ व वारेमापच व्हावयाची. म्हणून शिक्षणविषयक इतर प्रश्नांचा सांगोपांग
ऊहापोह करण्यापूर्वी मुलांना आपण कां शिाकवावयाचें, शिक्षण दिल्याने कोणत्या
फलाची आपण अपेक्षा करावयाची, याचा विचार करूं.

शिक्षणाने पोटापाण्याचा प्रश्न सुटतो असें कित्येक. लोक म्हणतात. हें थोडेसे
खरें आहे. निदान खरें झालें पाहिजे. शिक्षणाने पोटापाण्याचा प्रश्न सोडविण्यास मदत
केली नाही तर तें शिक्षण अपुर्वे आहे, सदोष आहे, असें म्हटलें पाहिजे.. शाळेमध्ये
आपण केवळ व्याकरण उत्तम शिकविलें तर लोक आक्षेप घेणार की, भूक लागली
असतां व्याकरण काही खाला येत नाही! '' बुडक्षितेर्व्याकरणं न भुज्यते ,,
आपण केवळ काव्य उत्तम शिकविले तर्र आक्षेपक लोक म्हणणारच की, 'तहान लागली
असतां काव्यरस कांही पिता येत नाही!' '' पिपासितै: काव्यरसो न पीयते ,,
तेव्हा ध्येयात्मक शिक्षणामध्ये अशी सोय पाहिजे की मनुष्य आपलें पोट भरण्यास
समर्थ होईल. पण केवळ एवढ्याने काम भागणार नाही ग्नेंकृत्रिस्तू तेवढेच खरें आहे. तुलने
पोट भरणे हें विचारी माणसाचे ध्येय होऊं शकत नाही.'कावळा देखील आपलें पोट
भरतो व पुष्कळ वर्पे जगतो. '' काकोदुपि जीवति चिराय बाल च डंके ,, हा
डभाषितचरण प्रसिद्धच आहे. ' तेव्हा पोट भरण्याकरिता समर्थ करणें वाहून अधिक
कांही तरी शिक्षणांत असलें पाहिजे यांत शंकाच नाही. '



४ शिक्षणविषयक नवे विचार
हें अधिक म्हणजे ' ज्ञानप्राप्ति ' असें म्हणतां येईल काय १ हो, हें

उत्तर थोडेसें बरोबर आहे. पशूमध्ये व मनुष्यामध्ये जो भेद आहे तो ज्ञानामुळेच
झाला आहे,. ज्ञानाशिवाय मनुष्य पशूसमान आहे. तेव्हा शिक्षणाने बान हें दिलेंच
आहे. पण केवळ पोट भरण्याने मनुष्याचे असें पूर्ण समाधान होऊं शकत नाही त्या-
प्रमाणे केवळ ज्ञानप्राप्तीमुळे मनुष्याचे पूर्ण समाधान होऊं शकत नाही. कांही काही
प्रकारचे ' ज्ञान ' उपयोगी तर नसतेंच, उलटतें भारभूत होईल असें वाटतें. उदाहर-
णार्थ, एकाद्या झाडावर पाने किती आहेत, किंवा एखाद्या गाढवाच्या अंगावर केस
किती आहेत अशा प्रकारची माहिती मोजदाद कसून एखाद्याने बरोबर दिली तर या
ज्ञानापासून फलप्रासि काय : संस्कृतमध्ये अशा अर्थाचे एक सुभाषितच आहे.

'' वृक्षस्थ कति पर्णानि मेषस्वाण्डं कियत्पलम ।

गर्दभे कति लोमानि व्यथा तु विचारणा ।। ''

४ सुभाषित सांगून तात्पर्यार्थ एवढाच सुचवाव्याचा -आहे की, माहिती म्हटली
म्हणजे ती सर्व उपयुरह असतेच असें नाही. तेव्हा'कोणत्या प्रकारची माहिती शिक्ष-
णाने पुरवावी हा एक महत्त्वाचा प्रश्र आहे. निरनिराळ्या ब्रिपयांचे मूल्य निरनिराद्धें
आहे. मानवी जीविताला गणित पाहिजे, पण प्रत्येकाने भास्कराचार्याहुतकें किंवा
आहतूणुइलूइतकें गणिताचें जान मिळविले पाहिजे असें नाही'इतिहासादि विषयांवहि.
अशीच गोष्ट तेव्हा निरनिराळ्या विषयांची मूल्यमीमांसा ठरविली पाहिजे. ते ते विषय
कोणत्या दृष्टीने उपयुक्त आहेत हें पाहिले पाहिजे ( याचा आपण पुढील प्रकरणात
विचार करू )) तसेंच प्रत्येक मनुष्याची आवडनिवड पाहिली पाहिजे. त्यांतहि ' ज्ञान '
हें किती -आहे किंवा कोणत्या विषयांचें आहे यापेक्षा कोणत्या पद्धतीने तें दिलें आहे
हा प्रश्न अधिक महत्त्वाचा आहे.' सर्व उपयुक्त विषयांची भरपूर माहिती दिली म्हणजे
शिक्षणाचें कार्य संपले असें नाही. माहिती भरपूर देण्यापेक्षा ती माहिती त्या मुलाने
आपली वुद्धि चालवून स्वतः मिळविणे हें महत्त्वाचें आहे. त्याहून अधिक मुरल्यांची
गोष्ट म्हणजे त्या त्या विषयाची त्याला आवड उत्पन्न झाली असली पाहिजे. एखाद्या
मनुष्याला हरतन्हेच्या सर्व विषयांची आवड उत्पन्न झाली आहे अशी आता आपण
कल्पना करू. तो त्या त्या पिक्यांमध्ये स्वतःची बुद्धि चालवून पारंगत झाला आहे
असेहि समजू एवढे जरी झालें तथापि आपलें समाधान व्हावयाचें नाही. 'ज्ञानात्तेर'
कर्म करावें किंवा नाही यासंबंधी गीतेत काय सागितले आहे याक्पियी शंकराचार्य
टिळक वगैरेमध्ये मतभेद आहे. गीतेचा अभिमेतार्थ कटिपहि असो, आधुनिक मानस
शास्त्र असें सांगेल की, 'पूर्ण ज्ञान झालें तरग्नी केवळ तेवढ्याने. मनुष्याची पूर्ण उन्ननि:
झाली किंवा तो पूर्णत्व पावला असें नाही. पूर्ण ज्ञान झाल्यावरहि या ज्ञानाचा उपयोग
करण्याची त्याला इच्छा राहणारच. ज्ञानाच्या उपयोगाची गोष्ट सोडली तथापि कांही
तरी नवनिर्मिति करावी, जमल्यास रम्य अशी नवनिर्मिति करावी, अशी मनुष्यमात्राला
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पूर्ण ज्ञान होणाच्या पूर्वी काय, किंवा नंतर काय इच्छा राहणारच. तेव्हा केवळ
' ज्ञानप्राप्ति ' हें शिक्षणाचें पूर्ण समाधानकारक ध्येय नव्हे. (

हे आक्षेप टाळण्याकरितां ' ज्ञानप्राप्ति ' हें शिक्षणाचें ध्येय न म्हणतां ' मनः-
संकृति ' हें ध्येय म्हटलें तरी प्रश्र सुटतनाही. 'मनसंस्कृति' शब्द चांगला आहे. त्यायोगे
केवळ मनामध्ये ज्ञान भरलें आहे 'असा बोध न होतां मनावर विशिष्ट चांगले संस्कार
-केले गेले आहेत -असें सूचित होतें. शिवाय, 'केवळ बौद्धिक दृष्ट्याच नव्हे तर
तिसोंदूद्यांदि अरप्रचाहि इष्ट असे जे संस्कार आहेत तेहि या ध्येयामध्ये सूचित
होतात. परंतु मनःसंस्कृति एवढे म्हणून भागत नाही. मन सुसंस्कृत झालें पाहिजे हें
कबूल, पण ' सुसंस्कृत ' म्हणजे काय हा प्रश्न राहतोच. शिवाय केवळ मन सुसंस्कृत
आहे असें म्हटल्याने ज्ञान; शिष्टसंमत विठ्ठल, व थोडीशी रसिकता ही सूचित होतात.
नवनिर्मिर्तीची, स्वशकनुसार पराक्रम करण्याची, नागरिक म्हणून कर्तव्य-कर्म कर-
ण्याची, मनुष्यमात्रामध्ये जी इच्छीअसली पाहिजे ती इच्छा या शब्दाने स्पष्टपणें

सुचविली जात नाही. मनुष्य ' सुसंस्कृत ' असलाच पाहिजे. पण तो कर्मकुद्दालहि
असावा. हीच्या शिक्षत्रकमामध्ये हस्तव्यवसाय हा जो विषय घातला आहे तो
द्या हेतूनेच होय. नवीन सुंदर वस्तु निर्माण. करण्याची शक्ति पुष्कळ आधुनिक सुसं-
स्कतांत दिसून येत नाही. मन ' सुसंस्कृत ' झालें म्हणजे कित्येक लोक हॅम्लेटप्रमाणे
अतिविचसि व -भतिचिकित्सक होतात, मोहवस अर्जुनाप्रमाणे ' प्रधावाद ' बोलून लागतात
व कर्तव्यकर्माचे चावतींत हतवीर्य दिसतात!' तेव्हा हा दोष टळेल असें शिक्षणाचें
व्यये ठगविलें पाहिजे. '

शागीरिक व मानसिक, सर्व शक्तींचा सुसंगत व अधिकांत अधिक विकास
-असें शिक्षणाचें ध्येय म्हटलें तर काम भागेल का नाही १ बरेचसें भागेल; पण एक
दोन गोष्टी ध्यानांत धरल्या पाहिजेत. मन म्हणजे अनेक राक्तीचें कोठार नव्हे, किंवा
अनेक शक्ति जेथे चहिणींप्रमाणे गुण्यागोविंदाने नांदतात किंवा सवतींप्रमाणे घडीघडी
भांडतात तंडतात असें घरही नव्हे. हरतऱ्हेच्या मानसिक शक्ति आहेत असें पर्ण
नेहमी चलन व लिहितो, पण ही भाषा व्यवहारांतच ठीक आहे. शास्त्रीयदृष्ट्या ती
अत्यंत सदोष व मिथ्याग्रह उत्पन्न करणारी, अतएव घातुक, आहे. मन हा शब्दच
आधीं सदोष आहे. खरोखर पाहिले असत देहाशिवाय मन नाही व मानवसमाजांत
तरी मनाशिवाय देह नाही. अर्थात् केवळ '' मनाचे स्वतंत्र अस्तित्व आहे '' असें
खचविणारा मना हा राडद सदोष आहे.

- ( अध्यात्मामध्यें 'मन, 'मुद्रि', 'आत्मा' वगैरेंचा जे। विचार केला आहे ते। ओध्यात्मिक
दृष्टीने खराखोटा असेल. आपण अध्यात्माच्या गुहेंत न शिरता अनुभवाचा आधार घेऊन तर्कशुद्ध
जेवढा विचार करतां येईल तेवढाच करावयाचा असें सहित धरलें आहे. कारण तसें न करावें तर
अध्यात्माच्या ग्रहेंत आपण सर्वजण अगदीच भांबावून जाऊं व ' ब्रह्म ' हातीं तर येणार नाहीच.
ब्रह्मघोटाळा गात्र करुन बरं!)
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मनाचे स्वतंत्र अस्तित्व कल्पिले हें जसे चुकीचे आहे तसेंच मनाच्या स्मरण-

शक्ति, आकलनशाक्ति, कल्पनाराक्ति, इत्यादि स्वतंत्र शक्ति मानणे चुकीचे आहे. मान-
सिक शक्तींचा विकास न म्हणतां एकंदर रारीरयुक्त मनाचा ( किंवा ' शरीरी ' जो आहे.
त्याचा) असें म्हटलें म्हणजे वरील दोषाचा परिहार होईल आणि ज्यांना आपण द्दागि-

रिक व मानसिक शक्ति म्हणत त्या एकमेकांवर अवलंबून आहेत. त्यांची ताटातूट-
करता येत नाही, त्या एकजीव आहेत, ही गोष्ट विसरली जाणार नाही. एकजीवपणा.
जो आहे तो शरीराचा व मनाचाच नव्हे तर ज्या हरतन्हेच्या मानसिक शक्तींचा आपण
वारंवार उल्लेख करतो त्या सर्वांचाहितसाचएकजीवपणा आहे हे ध्यानांत धरले पाहिजे-

हें ध्यानांत धरलें म्हणजे ' रालिसवर्धन ' हें जें शिक्षणाचें ध्येय मानले.
जातें त्याचा एकांगीपणा लक्षात येईल. रालिसवर्धन ( कॅरेक्टर बिल्डिंग) हें एक
शिक्षणाच्या ध्येयाचें महत्त्वाचें अंग आहे हें कोणीत्रिसू कबूल करील. परंतु शास्त्रीय-

दृष्या विचार करतां, शीलसंवर्धनापासून भिन्न व तितकीच महत्त्वाची दुसरी अंगे
आहेत हें विसरून चालावयाचें नाही.' दुसरी गोष्ट अशी कीं, ' शील ' ' शील ' म्हणून

जें कांही म्हणतात त्यांत देखील तीव्र जिज्ञासा, स्वतः विचार करण्याची आवड व
शालिक, विविध विषयांची, कार्यप्रवृत्तींची, सौदर्यरसास्वादाची, रम्यनिर्मितीची वगैरे
आवड व तत्संबंधी' .आस्था यांचा समावेश होतो. हे स्पष्टपणे ध्यानांत धरले पाहिजे.
त्याचप्रमाणें रालिसवर्धनात व्यक्तिगत नीतिनिष्ठेचा व मुलेचाच नव्हे तर सामाजिक
कर्तव्यनिष्ठेचा व सामाजिक म्रुमुक्षेचातह समावेश होतो हे ध्यानांत न धरलें
तर आपलें ध्येय एकांगी होण्याचा संभव आहे. व्यक्तीचे पूर्णत्व

समाजसापेक्ष आहे हें तत्त्व गुहेत जाऊन राहणाऱ्या योगी किंवा
तपस्वी लोकांना पसंत पडणार नाही, पण आपण जे असल्या गूढमार्गामध्ये न
पडणारे लोक आहोंत त्यांना तरी असें वाटतें कीं, समाजाची परिस्थिति जर
बिघडलेली असेल तर व्यक्तीच्या पूर्ण विकासाला व्यत्यय येईल व म्हणून समाजाची
विसकटलेली घडी पुनः चांगली वसविण्याकरिता प्रत्येक मनुष्याने आपआपल्या
परीने मजल केला पाहिजे. अर्थात उच्चतम शिक्षण म्हटलें म्हणजे अशा प्रकारची
आवड व अशा प्रकारचे सामर्थ्य ही त्याने उत्पन्न झालींच पाहिजेत हें उघड आहे.,

वरील सर्व चर्चेचा निष्कर्ष एवढाच की शिक्षणाचें ध्येय आकुंचित न ठेवता
मनुष्याची समतोल व सर्वांगसुंदर अशी उभति होईल असेंच ध्येय ठरविलें पाहिजे.
अशा ध्येयास एकच राध्य सुचविणे. कठीण आहे, पण डचवावयाचा झाला तर
-आत्मघामि ' ( सेल्प रिअलायझेशन) हा अडद सुचविता येईल. पण हा राब्द

प्रचविल्यानंतरहि कांही गोष्टींचा सुलासा केला पाहिजे.. कारण ' आत्मप्राप्ति ' या
शब्दामध्यें ' आत्मा ' म्हणून जो रा-५ आहे त्याची व्याप्ति कदाचित कांही लोकांच्या
ध्यानांत यावयाची नाही. ' आत्मा ' म्हणजे काय याबद्दल उरतिभोतिक शास्त्राचा

( मेटॅफिझिक्स्रचा) व आपल्या इकडील अध्यात्मशास्त्राचा कांहीही निर्णय असो.
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तुम्हांला ' आत्मा ' जो माहीत आहे तो नित्यत्वानें व अव्यभिचारानें रारीर-सबद्ध आहे,.
निदान त्याचा व शरीराचा अत्यंत निकट व जिव्हाळ्याचा संबंध आहे यांत शंका
नाही. दुसरी गोष्ट अशी की केवळ विचार करणारी शक्ति हे एकच आळ्याचे अंग
नव्हे तर त्याची सुखप्रियता, परोपकारभियता, कर्ममवृत्ति, सौदर्यत्रियता, नवनिर्मिति-
प्रियता, समाजप्रियता इत्यादि अंगें आहेत: तिसरी गोष्ट अशी की, अलीकडे जाणीव:
नसलेल्या अनुद्बुद्ध ( उरत्कॅत्यरासू) किंवा अधोविलीन ( सब्रकॉन्रास्) मनःस्थिति ज्या
मानतातत्यांकडे मुदाम लक्ष वेधलें पाहिजे.

आपण बोलताना, चालतांना, व्यापार-व्यवहार करतांना, हरतऱ्हेची कार्ये
करतांना, साधक-बाधक थोडाबहुत विचार करतो व अशा वेळीं आपणांस आपल्या
मनोव्यापाराची जाणीव असते. व त्या मनोवस्थेत देखील हरतऱ्हेचे मनोव्यापार घडत
असतात. ' कॉन्राकू ' म्हणजे जाणीवेने युक्त असलेल्या मनोव्यापारांस थोधयुक्त किंवा

उडू म्हटलें तर जाणीव नसलेल्या ' अकॉन्राकू ' मनोव्यापारांना बोधरहित किंवा
अनुद्बुद्ध म्हणाचें. हे अनुद्बुद्ध मनोव्यापार जाणिवेने युक्त असलेल्या उस्तुद्ध मनो-
व्यापारांहून भिन्न असतात,इतकेंच नव्हे तर ते अधिक महत्त्वाचे वपरिणामकारक असतात
असें कांही लोक म्हणतात. मनोव्यापार भिन्नप्रकारचे असतात असें वर म्हटले आहे,
मनें भिन्न असतात असें म्हटलें नाही, हें ध्यानांत धराचें. हडसच वगैरे कांही लोक
अंतर्मन किंवा -तानुस्तुद ( अन्कॉन्रास्) व बहिर्मन किंवा उस्तुद्र ( कॉन्रास् ऑर ऑबू-
जेक्टिव्ह माइंड) अशीं दोन मने मानतात. पण असें मानण्याचे कांही कारण नाही.
मनोव्यापाराचे हे दोन प्रकार आहेत-अत्यंत भिन्न असे प्रकार आहेत-? मान्य
होण्यासारखे आहे, पण तेवढ्यावरून दोन स्वतंत्र मनें आहेत हें सिद्ध होत नाही.
बोलण्याच्या सोईकरिता दोन मने मानिलीं तर हरकत नाही, व आपण आतां
यापुढे अशी भाषा विवरणाच्या सोईकरिता वापरू. पण हा सोईचा भाग आहे.
शास्त्रीयदृष्ट्या तो सदोष आहे ही जाणीव सदैव जागृत ठेविली पाहिजे. आलयाचेही
सर्वांगीण शुद्धीकरण करावयाचें, त्याची सर्वांगीण उच्चात करावयाची, हें आपलें ध्येय
ठरलें, म्हणजे अर्थात् आक्याच्या या अंगाकडेहि शिक्षणशास्त्रवेत्त्यांनी लक्ष दिलें पाहिजे
हें सांगावयास नको

ही सर्वांगीण उच्चात किंवा आत्मप्राति कसून घेतांना दुसऱ्याचे साहाय्य घ्यावे?
पण विद्यार्थ्यानं ती मुरव्यत्त्वेंकरD:न स्वतः करून घ्यावयाची आहे. दुसऱ्याने लादलेली
उन्नीत ही उन्नतिच नव्हे. विद्यार्थ्याने बहुश! आत्मप्रयत्नाने, आत्माभिरुचीला
अनुसरून, आत्मप्रवृत्त्वनुरूप, आत्मसंमत, आत्ममिय व आत्मानंददायी अशी आत्म-
प्रासि करून घ्यावयाची हें ध्येय आहे. हे ध्येय गांठण्याचे कामी शिक्षकाची मदतही
आवश्यक आहे. पण हें ध्येय शिक्षकाने डोळ्यांपुढे सदेव ठेविलें म्हणजे त्याचें कार्य,
त्याची कार्यपळूति, व त्याची कार्यसाधनें, थांवद्दल मिथ्याग्रह उत्पन्न होण्याचा संभव
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कमी म्हणून हें ध्येय प्रथम निश्चित ठरवावें लागलें. मुलांना मारणें, कुटणें, त्यांच्या
डोक्यांत माहिती कोंबणे, त्यांचेवर बळजबरी करून त्यांना ' मिथ्याचारी ' विनय-
शील बनविणे, या गोष्टी ज्या पूर्वखुणी घडल्या त्याचें एक कारण ध्येयाबद्दलच्या
अस्पष्ट कल्पना हें होय. अजून देखील ध्येयाच्या अस्पष्टतेमुळे हानि. होण्याचे थांबले
नाही. हडी मुलांना मारीत नाहीत, बोलतात. वोदिकदृख्या ज्ञान कोंबीत नाहीत.
.परंतु विचारस्वातंत्र्य परिपुष्ट व्हावें तसें होत नाही. नेतिक दृष्ट्या जबरदस्ती होत नाही,
परंतु रूढीचें व परंपरेचे दास्य फारसे कमी होत आहे असेहि नाही. या सर्व प्रकारांना
दुसरी अनेक कारणें .असतील; आहेतहि. पण ध्येयाबद्दलचा अनिश्चय व अस्पष्ट

विचार हेहि एक महत्त्वाचे कारण आहे. वर जें ध्येय सांगितलें त्यांत देखलि पुष्कळशा
गोष्टी स्पष्टपणें सांगितल्या गेल्या नाहीत, त्या मुग्ध आहेत. परंतु रूपरेषा दिली आहे
तिच्यावरून सामान्य कल्पना येईल अशी आशा आहे.



प्रकरण दुसर
विषयांची मूल्यमीमांसा

मागील प्रकरणांत दिग्दर्शित केले ध्येय साधण्याकरिता आपण निरनिराळे
विषय शिकवितो. ३ विषय कसे सिकवावेत हा प्रश्न बाजूला ठेवून निरनिराळ्या
विषयांची उपयुक्तता काय, त्यांचें महत्त्व कोणत्या दृष्टीने आहे, याचा आपण आता
विचार करूं.

कांही विषयांचा उपयोग प्रथमदर्रानी तरी केवळ सांकेतिक वाटतो. वस्तुतः
ते तितके उपयोगी नाहीत असें प्रथमदर्शनी तरी वाटतें. उदाहरणार्थ शुद्धलेखन व
व्याकरण हे विषय शिकले गेले नाहीत म्हणून एकाद्या शेतकऱ्याचें किंवा व्यापाऱ्याचें
किंवा एन्निनिअरचे किंवा डॉक्टरचें अडते असें मुळीच नाही. पण त्यांचें बोलणे
किंवा लिहिणें अशुद्ध असलें तर सुसंस्कृत समाजांत त्यांचेकडे थोडासा कमीपणा
येतो व कित्येक वेळा ते हास्यास्पद ठरतात असा अनुभव आहे. अर्थात् शिष्ट

समाजांत आपली मानऊलनि होऊं नये किंवा आपल्याकडे कमीपणा येऊ नये असें
वाटत असल्यास शुद्ध कसें बोलावें व शुद्ध कसें लिहावे हें शिकलें पाहिजे. सुप्रसिद्ध

फेंच प्रहसनकार मोलिए याने ' आपण आतां संभावित बनणार ' या अर्थाचे
नांव असलेल्या आपल्या प्रहसनांत नवीन श्रीमंत झालेला एक अडाणी व्यापारी
व्याकरण वगेरे शासें शिकण्याकरिता शिकविण्या ठेवतो व अगदीच कांही मनःसंस्कृति
नसल्यामुळे स्वतःस हास्यास्पद कसून घेतो असें दाखविले आहे. कच समाजांत
कांही काही गोष्टींचे ज्ञान आवश्यक गणले गेलेले आहे, त्या समाजांत वावरावयाचें
म्हणजे त्या गोष्टी ठाऊक असऱ्याच पाहिजेत. महावळेश्वगस चढ्या लोकांत वाव-

२-९ म्हणून बऱ्याचशा गिरिस्थानांची उंची, तेथील उष्णतामान, पर्जन्यमान वगैरे
गोष्टींची माहिती असणें बरें पडते. कारण, तेथे हवापाणी वगैरे वरवरच्या गोष्टी-
बद्दलच बोलणे फार व हवापाण्याबद्दल घटका अर्धी घटका बोलावयाचें म्हणजे
असली माहिती उपयुक्त असते. एरवी या माहितीच्या उपयोग असो किंवा नसो, अशा
ठिकाणी व अशा समाजांत तिचा उपयोग चांगला होतो.

व्याकरणादि उपयुक्त गोष्टींचा या सांकेतिक उपयोगापक्षो अधिक उच्चतर
उपयोग नाही असें नाही. सध्याचा मुद्दा एवढाच आहे की सुसंस्कृत समाजांत राहून
चांगलें म्हणवून घ्याक्याचे म्हणजे थोर्डे बहुत व्याकग्ण, थोडीबहुत हवापाण्याची माहिती,
थोडीशी साहित्यशास्त्राची परिभाषा, थोडाइ१ाइा चिकलेची व संगीताची वगैरे माहिती,

-५९ थोडीबहुत सायकली-मोटारी वगैरेंबद्दल वरवर तरी संभापण करण्यापुरती
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तयारी, क्रिकेट, टेनिस वगेरे खेळांबद्दल बाह्योपचारी तरी आस्था, प्रचलित समाज-
कारण राजकारण वगैरेंबद्दल वर्तमानपत्रांतून आलेल्या ताज्या घातल्या व विरोषें-
करून पुढाऱ्यांवडूलच्या लोकापवादांकडे अल्पस्वल्प लक्ष, इत्यादि गोष्टी आवश्यक
आहेत. या गोष्टींचा इतर दृष्टीने उपयोग असेल, व तोच खरा उपयोग असेल; पण
पुष्कळ लोक या सांकेतिक व गौण उपयोगाच्या दृष्टीनेच या गोष्टींकडे पाहत अस-
तात हे कांहीं खोटें नाही. अर्थात विद्यार्थ्याला जर पुढे सुसंस्कृत संभावित समाजा-
मध्ये वागण्यासवरण्याचा प्रसंग यावयाचा आहे तर या समाजांत बावळटपणा दिसू
नये म्हणून तरी वरील गोष्टींची त्याला माहिती कसून दिली पाहिजे एवढाच सांग--
ण्याचा भावार्थ.

काही विषयांची उपयुक्तता याहून अधिक भक्कम पायावर उभारलेली आह.
-उगरोग्यसाख, कृपिशास्त्र, स्थापल्यशाख, वगैरे विपयांचें ज्ञान व्यवहाराला फार उप-
योगी आहे. अर्थात् या पिक्यांची मुलभूत तसें तरी प्रत्येकाला अवगत असली पाहि-
जेत. असल्या प्रत्येक विषयांत प्रत्येकाने तज्ज्ञ बनावयास नको-व बनणे शक्यहि
नाही-पण त्यांची सर्वसामान्य माहिती असणें व्यवहाराच्या दृष्टीने उपयुक्त आहे.
गणित देखील या दृष्टीने उपयुक्त आहे. प्रत्येकाला लिहिता वाचता आलेंच पाहिजे.
तोंडचे हिशेब करतां न आले व जमाखर्च कांहीच समजला नाही तर व्यवहारांत
नुकसान होईल. गणिताचा हा एवढ्यापुरता उपयोग आहे हें पुष्कळ लोक
कबूल करतील. पण ' शून्य-लब्धि ' वगेरे प्रकरणाचा ज्यात समावेरा होतो
अशा उच्चतर गणिताचा, भूमितीचा व त्रिकोणमितीचा मानवी जीदि-
नाला काही उपयोग नाही असें कित्येकांना वाटण्याचा संभव आहे. पण हा भ्रम आहे.
उचतर गणिताचा प्रत्यक्ष उपयोग दिसला नाही तरी त्याचा इतर उपयुक्त शाखांच्या
प्रगतीला फार उपयोग आहे. कोणत्याहि शास्त्रामध्ये अगदी खोलांत ।रीरले म्हणजे
तेथे गणित येतेंच. ज्योतिशाख, एन्जिनिअरिंग, प्रायोगिक मानसशाख, इत्यादिकांतच
नव्हे तर तत्त्वज्ञानामध्ये देखील खोल शिरल्यावर गणिताची आवश्यकता भासू लागते.
कारण अलीकडील गणित जी प्रमेयें सिद्ध करूं पाहत आहे त्यांचा तत्त्वज्ञानावर
अप्रत्यक्ष परिणाम होतो व ज्याला तत्त्वज्ञानांत पारंगतता मिळवावयाची .आहे त्याला
या गणिनविषयक प्रमेयांकडे दुर्लक्ष कसून चालावयाचें नाही. गणिताप्रमाणेच पदार्थ-
विज्ञानशाख, भूस्तरशास, जीवशास्त्र, इत्यादिकांचें आहे. म्हणजे त्यांची स्वतः-
सिद्ध अशी उपयुक्तता आहेच आहे पण शिवाय इतर शाखांना आणि कलांना तीं
शासें उपयुक्त आहेत, म्हणूनहि त्यांचा अप्रत्यक्ष उपयोग आहे. उदाहरणार्थ जीवनशाख
हे आरोग्यशाख, वैद्यक व राखवैद्यक ( सर्जरी) यांना अप्रत्यक्ष रीतीने उपयोगी पडले
आहे. तात्पर्यार्थ काय तर कांही शास्त्रांचा असा अप्रत्यक्ष उपयोग -असतो म्हणून मानवी
जीविताला तीं आवश्यक -आहेत. भूगोलाने इतिहासाला मदत केली आहे. इतिहासाने
राजकारणाला कणी केलें आहे. ज्योतिशास्त्राने जलपर्यटनाला पुष्कळ मदत केलेली
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-??'-rं--?ंँआहे. रसायनशास्त्राने युद्धकलेला हातभार लावलेला आहे. तेच-रंगतरबर वगेरे
औद्योगिक पदार्थ तयार करण्याचे बाबतीताई त्याचें अमोलिक साहाय्य झालें आहे.
पदार्थविज्ञानशास्त्राचें यंत्रकलेला पुष्कळच कण झाले आहे. यंत्रकलेचें व
वियुच्छाखाचें प्रायोगिक मानसशास्त्राला साहाय्य झालें आहे. प्रायोगिक मानसशास्त्राने
शिक्षणशास्त्रांत भर घातली आहे, व शिक्षणशास्त्रांत प्रगति झाल्यामुळे मानवी जीवित
अधिक कार्यक्षम व मोलवान होत चालले आहे. या दृष्टीने पाहता प्रत्येक
शास्त्राच्या स्वतःसिद्ध उपयुक्ततेशिवाथ आनुषंगिक उपयुक्तता असं शकते हें ध्यानात
येईल व अमुक एक शास्त्राचा जीवितांत दृश्य व तात्कालिक उपयोग दिसत नाही
म्हणून ते निरुपयोगी आहे असें ठरविण्याचा जो मोह कित्येक वेळा होतो त्याला '

थोडासा आळा बसेल. उच्चतम शिक्षणांत जर्मन किंवा फ्रेंच भाषांचा समावेश
करण्यांत यावा असें कित्येक लोक म्हणतात याचे कारण हेंच की, या भाषांचे ज्ञान

संस्कृतमध्ये किंवा इनर कोणत्याहि विषयांत प्रावीण्य मिळविण्यास अत्यवश्यक झालें
आहे, अर्थात् एखादं शास्त्र उपयुक्त किंवा -अनुपयुक्त याचा विचार करतांना वर
दिग्दर्शित केल्याप्रमाणे त्याचा अप्रत्यक्ष उपयोग होण्याचा संभव किती आहे याचाहि
विचार करणें इष्ट आहे

कांही गोष्टींचा प्रत्यक्ष किंवा अप्रत्यक्षहि व्यावहारिक उपयोग दाखविता येत
नाही म्हणून त्या निरुपयोगी असें मानणें चुकीचे होईल. उदाहरणार्थ उच्च
वाड्रमयाभिरुचि, किंवा सौदर्याभिरुचि, तसेंच संगीताची, चित्रकलेची व मूर्तिकलेची
-पुरावड यांचा व्यावहारिक उपयोग फारसा दिसत नाही. संगीताचा वगैरे मनोरंजनाचे
कामी थोडासा उपयोग होतो हें खरें. पण मनोरंजन हेंच जर इष्ट फल असेल तर या
श्रीमंती कलांच्या नादी न लागता थोडक्या मोलांत इनर रीतीने मनोरंजनाचे
कार्य कसून घेंतां येईल. ललितकलांचा व विदग्ध वाहमयाचा व्यवहाराच्या दृष्टीने
मनोरंजन, उरर्थप्रासि, कीर्ति वगैरे जो उपयोग आहे तो अगदीच गौण आहे.
त्यांचा खरा उपयोग आहे तो म्हणजे उच्च मनोभावनांचें ( इरमोरान्सूचे) व स्थिरवृत्तीचें
( झळकेलेचे) त्यांनी समाधान होतें हा होय. या मनोभावनांच्या व स्थिरवृत्तींच्या
समाधानाला मोल नाही. त्यांचे बाबतींत व्यावहारिक उपयोगाची, पैशाची वगैरे
भाषाच अस्थानीं आहे. गायनाच्या जोरावर एखादा बालगंधर्व पैसे मिळवील, पण
गायन हें पैसे मिळविण्याकरितां नव्हे. कादंबऱ्या लिहून एखादा सर वॉल्टर स्कॉट लाखो
रुपये मिळवील पण रुपये मिळविणे हें वाड्मयनिर्मितीचे इष्ट फल नव्हे. अर्थात् शिक्षण-
क्रमामध्ये अशा विषयांचा समावेश जो करावयाचा तो पैशाच्या दृष्टीने किंवा इतर
दृष्टीने त्यापासून कांही व्यावहारिक फायदा होईल या हेतूने नव्हे) तर क्षुद्र स्वार्थ.

ज्यात नाही अशा प्रकारचा उच्चतम व शुद्धतम आनंद त्यापासून मिळतो म्हणून.
कांही विषयांचे व्यावहारिक दृष्टीने किंवा अशा प्रकारच्या निःस्वार्थी आनंदाच्या

दृष्टीने विरोप मूल्य नसलें तरी त्यांच्या अध्ययनाने मनाला एक प्रकारचे वळण लागतें,
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विलासजन्य आनंदाकरिता आहेत. नीतीच्या कामी त्यांचा उपयोग झाला तर तो
गौण आहे. त्यांचा या कामी प्रत्यक्ष व मुरव्यत्क्केंरून उपयोग करणें म्हणजे त्यांना तें
भूषण नसून तूपणच आहे.

आता व्यक्तिनिष्ठ नीति काय किंवा सामाजिक नीति काय, ती विशिए प्रकारच्या
माहितीवर कांही अशीं अवलंबून असते तेव्हा अशा प्रकारची
माहिती देणाऱ्या विषयांचा अंतर्भाव अभ्यासक्रमांत अवश्यमेव केला पाहिजे.
उदाहरणार्थ, आरोग्याचे नियमांविषयी व रोगाविपथी माहिती मुलांना दिल्यास व्यक्ति-
निझु नीतिमत्तेस ती साहाय्यक होईल. त्याचघमाणे काही कायद्यांचें ज्ञान व नागरि-
काच्या कर्तव्यासंबंधीं व हम्खुसंघध? माहिती -अश्यासक्रमातून दिल्यास ती सामाजिक
नीतिमत्तेस साहाय्यभुरत होईल. त्या त्या धर्मातील विद्यार्थ्यांना आपआपल्या धर्मासंबंधीं
माहिती दिल्यास धार्मिकता जरी उत्पन्न झाली नाही तरी मुलांना फूस लावून बाटवि-
ण्याच्या उपद्व्यापाला आळा बसेल यांत रांका नाही, पण 'धार्मिक शिक्षणऽ हा विषय
करून धर्मनिखारु:पी फलाची आकांक्षा करणें हें मात्र धममूलक आहे हें घ्यानांन धगवें.

तत्त्वज्ञानाचा अभ्यासक्रमांत समावेश करावा काय १ आकुंचित अर्थाचें जें
तत्त्वज्ञान आहे त्याची विशेष जरुर नाही. पण हरतच्या विषयांचे जे ज्ञान विद्या-
कर्याना मास होईल त्या ज्ञानाची परस्परांशीं सुसंगति लागून संसाराकडे पाहण्याची
व विचार करण्याची त्याची एक विशिष्ट दृष्टि व वृत्ति ( टिट्यूड) बनावी एतदर्थ
विद्यार्थ्याने सर्व प्रकारच्या माहितीचें मधून मधून सिंहावलोकन केले पाहिजे व एका
क्षेत्रांतल्या माहिनीशीं दुसऱ्या क्षेत्रांतली भाहिती विसंगत असल्यास विसंगतिपरिहार
कसा करावा याचा त्याने विचार केला पाहिजे. असा विचार करून मिळाले संकलित
ज्ञान म्हणजे सर्व विपयासवधी मिळालेल्या हरतन्हेच्या ज्ञानपुंजांची खिचडी नव्हे
तर ती एक सुसंबद्ध व सर्वांगसुंदर सुन आहे हें लक्षांत धरून या सूनीचे आपणांस
दर्शन होईल इतकेंच नव्हे तर ती आपल्या हृदयांत सदेव वास करील व आपणांस
शुद्ध व पवित्र आनंद देईल अशी अहनिश आकांक्षा मनांत बाळगली पाहिजे. ही
आकांक्षा एकदम हम होणें शक्य नाही; पण रा(ळात-कॉलेजात काय किंवा इतरच
काय, जें जें ज्ञान आपण मिळवितो त्याचा इतर क्षेत्रांतल्या अनुभवांशी व ज्ञानाशीं
संबंध काय याचा मधून मधून विचार करणें आवश्यक आहे. हरतऱ्हेचे अनुभव व
विचार हे मनाच्या निरनिराळ्या कप्प्यांत जणंरर काय एकमेकांचा कांही संबंध नाही,
अशा रीतीने ठेवण्यांत अर्थ नाही. व्यवहाराकरिता कांही वेळ असें करावें लागतें; पण
पूर्ण ज्ञानाची प्रसन्नता ज्याला पाहिजे असेल त्याला ही वृत्ति सोडून दिली पाहिजे
च मधून मधून तरी आपण आकमिलेल्या ज्ञानात्मक क्षेत्रांचें सिंहावलोकन केलें पाहिजे,
तुलना केली पाहिजे, विसंगतींची नोंद केली पाहिजे सिंडारे ध्यानांत धरत्ठी पाहिजेत
व पुढे आपणांस या सर्व क्षेत्रांचे ठिकाणी .एक रम्य उद्यान व मंदिर बांधावयाचें
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आहे हें ध्येय डोळ्यांपुढे ठेविले पाहिजे. हें ध्येय डोळ्यांपुढे ठेविले म्हणजे ऐतिहासिक,
तुलनात्मक व तात्त्विक दृष्ट्या अनेक विषयांचा व्यापक व सर्वकष असा विचार करणें
प्राप्तच होईल. हरतऱ्हेचा ऐतिहासिक व तौलनिक अभ्यास या ध्येयात्मक व उच्चतम
विचाराला साहाय्यक होतो तेव्हां अभ्यासक्रमांत त्यांचा उरवरयमवे समावेश करावा हें
उघड आहे.

अभ्यासक्रमांत जे विषय ठेवावयाचे त्यांचा वर सांगितलेल्या अनेक प्रकारच्या
उपयुक्ततेच्या दृष्टीने विचार करून व मुलांचें वय, त्यांची आवड वगेरे गोष्टी विचारांत
घेऊन -मग ठेवावेत. अमुक विषय ठेवाव्याचा तो कोणत्या दृष्टीने उपयुक्त .-आहे हें
शिक्षकाच्या ध्यानांत असलें म्हणजे तो-या ध्येयाला पोषक अशाच शिक्षणपडूनींचा
स्वीकार करील व विघातक अशा पद्धतीचा त्याग करील. इतिहास, गणित वगेरे विष-
यांचा उपयोग काय याचा विस्ताराने ऊहापोह करण्याचें येथे प्रयोजन नाही. विषयांची

स्वपयुक्तता ठरवितांना कोणत्या विचारपद्धतींचा स्वीकार केला जातो त्याचें सामान्य
दिग्दर्शन केलें आहे, त्यावरून एखाद्या विशिष्ट विषयाची उपयुक्तता कोणत्या प्रकारची
आहे हें ठरविण्यास मदत होईल.
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'' आत्मविकास '' किंवा ' उगत्ममासि '' असें आपण विद्यार्थ्यांचे ध्येय टर
विलें. हें ध्येय त्याने हस्तगत कसें करून घ्यावयाचें : तप, देहदंडन, आत्मनियमन
करून? का खेळत खेळत, रमत रमत, आपल्या कलाकलाने जाऊन व छंदानुवर्तन
करून? का या दोन्हींच्या मधला तिसराच एखादा मार्ग आहे १ या वाचतींत गुरूचें
कर्तव्य काय १ आत्मप्राप्ति व्हावयाची ती शिष्याच्या स्वप्रयत्नाने का गुरूच्या प्रसादाने व
कृपेने १ सिष्याला आपल्या सऱ्या उन्नत व सर्वांगसुंदर स्वरूपाची ओळम करून
यावयाची, का त्याने करून घ्यावयाची, का ती विशिष्ट मार्गाने गेलें असतां आप,
आपच होते?

या व असल्या प्रश्नांसंबंधी आधुनिक शैक्षणिक मानसशास्त्राचीं मते सूत्रात्मक
पद्धतीने पुढे दिल्याप्रमाणे आहेत:-

( व) शिष्याने स्वतः शिकावयाचे. गुरूने आपलें अस्तित्व फारसें भासवावयाचें
नाही. स्वानुभवासाग्खा गुरु नाही. आधुनिक शास्त्रज्ञांचे मत गीतेतील एका चरणांत
थोडासा फरक कसून पुढे दिल्याप्रमाणे सांगतां येर्हुल-आन्मैव ह्यात्मनो बंधुरात्सैव
गुरुरात्मनः ।

( २) शिण्याने कृतिद्वारें मतीचा विकास करून घ्यावयाचा. कर्ममार्गाने ज्ञान-
मार्ग चोखाळावयाचा. ज्ञान २ कर्माकरिता आहे, तें कमर्जन्य आहे व कर्मातच त्याची
मुरिसमाप्ति होते. शाद्धिक ज्ञानाला कर्म आवश्यक नसेल, पण मनाला पटलेल्या सऱ्या
ज्ञानाला कर्म आवश्यक आहे.

- ( ३) जिज्ञासा ही एक साहजिक मवृत्ति आहे) तिचा फायदा अवश्य घ्यावा.

( ४) जिज्ञासशिवायहि दुसऱ्या अनेक सहजमवृत्ति आहेत. नवनिर्मिति-प्रा-
त्तीचा मागे उल्लेख आलाच आहे, तिला हल्ली फार महत्त्व आलें आहे. सा प्रवृत्ती-

शिवाय मातृभत्त्हि, समाजभियता, अधिकारलालसा, युक्ता (पमॅसिटी,) विनयद्दालिता,
पूज्यभाव, इत्यादि मठ्ठात साहजिक आहेत, असें मॅकडगव वगेरे मानसशाश्वज्ञांचें

५म्हण आह.
( ५) शिष्यांच्या सहजप्रवृत्ति, आवडीनिवडी ( इन्टरेस्ट) पाहून त्याप्रमाणे

शिक्षण दिलें म्हणजे त्याला शिकण्याची हौस वाटते, त्याचें लक्ष लागतें, त्याला सुख
होतें, उत्साह वाटतो, व अशा स्थितींतच खरें, टिकाऊ, व जीवितोपयोगी ज्ञान पास
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होऊं द्दाकते. सुख म्हणजे ज्ञानाचा शत्रु नव्हे. सुखपवृत्ति म्हणजे नरकहार नव्हे, व
देहदंडन म्हणजे स्वर्गद्वार नव्हे, तर हें सर्व ज्याच्या त्याच्या परिस्थितीवर व त्या त्या

योजकावर अवलंबून आहे.
या सूचपैकीं एकेक नेऊन त्याचें स्वतंत्र विवरण न करतां ज्या मार्गाला अली-

कडे बरेंच प्राधान्य दिलें जातें अशा क्रडिनमार्गाचा ( प्ले वेचा) विचार हातीं घेऊं
म्हणजे उरनुषंगाने वरील मुद्याचें योग्यस्थलीं दिग्दर्शन होईल.

छडी लागे छत्र छ९ विद्या येई घरं घरं '' हें पूर्व-युगातलै भाय शिक्षणसूच
होतें. मुलाचे लाड करावेत पण अगदी लहानपणी, पाचपघार्चा होईपर्यंत ( लाल-
येत पंचवर्षाणि ते. असें पूर्वी म्हणत. पांच वर्षांनंतर त्याने ऐकलं नाही म्हणजे
त्याला ताडन करावे ( हशवर्षाणि ताडयेतू ते. असा पूर्वीचा दंडक. याच्या उलट
अलीकडे मुलांना खेळत खेळत शिकवा, छडीच्या उपयोग करूं नये, मुलाचे अय्या-
साकडे लक्ष लागत नसलें तर तो गुरूच्या शिक्षणपडूतीचा दोष आहे, अशा
प्रकारची मते प्रसृत होत आहेत. पूर्वीचे सगळेच किंवा बरेच गुरु '' ऊठ सोड्या तुझें
राज्य '' असें, करीत असत, अशांतला भाग नाही. त्याचप्रमाणे अलीकडच्या
सर्व किंवा बऱ्याच गुरुंची मने लोण्याहून मऊ आहेत व ते मुलांमध्ये खेळीमेळीने
वागतात अशांतलाहि प्रकार नाही. आपल्या वर्णनांत अतिशयोक्ति फार असते.
जुने गुरु व नवे गुरू असा भेद कल्पून भलत्या वादांत शिरण्यापेक्षा कीडन-मार्गाचें
तात्त्विक विवेचनच आपण करूं.

मुलांना होतां होईतों मौज वाटेल, आनंद होईल, शिकण्याची हौस वाटेल, अशा रीतीने
शिकवावे, या सामान्य तच्वासंबंधी मतभेद व्हावयाचा नाही. पण खेळांत ज्याप्रमाणे मुलगा
रमतो त्याप्रमाणे अत्ययासाताई रमला पाहिजे ही अपेक्षा खोटी आहे, असें कांही लोकाचें
म्हणणें आहे. आणि अभ्यास चालला असता जणू कांही आपण खेळतच आहोंत, अशा
प्रकारची मुलाची भावना उत्पन्न करण्यात गुरूला यश आलें, तर बहुधा अभ्यासाचा
खेळच नव्हे तर खेळखंडोबा होईल, अशी या आक्षेपकांची टीका आहे. पोरांनी खेळाचें
हें ठीक, पण अभ्यासाचा पोरखेळ झालेला चांगला का १ असा प्रश्न हे लोक कुचेष्टेने
विचारतात. पूर्वी अभ्यास करतांना श्रम होत, कष्ट पडत, त्रास होई, दम लागे, कंटाळा
येई, हें सर्व खरें; पण पूर्वींच्या ठोकून ठोकून घेण्याच्या छडीराज्यांतल्या पद्धतीने
अभ्यास पदरांत पडण्याबद्दल शंका नसे. दुसरें असें की, कष्ट, चास, श्रम, दम,
कंटाळा, यांना न जुमानता आपलें कर्तव्य पार पाडण्याचे सामर्थ्य पूर्वींच्या
पद्धतीने मुलांमध्ये येत असे .आणि हेंच सामर्थ्य संसारातील जीवनकलहामध्ये
उपयोगी पडण्यासारसें आहे, असें कांही आक्षेपकाचें म्हणणें आहे. ' हक्कीच्या

कीडापद्धतीने मुलांचा खेळ होतो, पण मास्तरांचा जीव जातो, हा आक्षेप क्षणभर
बाजूला ठेवला तरी अभ्यासाचे खेळणे होतें हा आक्षेप चाजुरला सारण्यासारखा नाही) बरें,

-चा चांगला झाला, असें क्षणभर मानले तरी स्वच्छंदाने वागण्याची व खेळण्याची
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सवय लागून श्रम करण्याचें व न आवडणारें कर्तव्यकर्म करण्याचें सामर्थ्य या
पद्धतीने उत्पन्न होत नाही, हा आक्षेप बलवत्तर व अनुपेक्षणीय आहे. या आक्षेपां-
बदल ऊहापोह करण्यापूर्वी कीडाप्रवृत्तीसंवंधी आधुनिक मानसशास्त्रवेत्त्यांच्या उपपत्ति
काय आहेत याचा थोडक्यांत विचार करू.

( अ) स्पेन्सर म्हणतो की, क्रीडाप्रवृत्ति म्हणजे मनुष्यामध्ये जरूरीपेक्षा अधिक
असलेल्या शक्रि-प्रवाहाला फोडून दिलेला पाट होय. हें जर खरें म्हणावें तर मुले
किंवा मोठी माणसे किंबहुना म्हातारी माणसेंहि दमुरनभागून गेली असतांना खेळतात
कशी १ दमल्याभागल्यानंतर शिलकी शक्रिप्रवाह नसतोच; उलट राक्तिप्रवाहालाच
ओहोटी लागलेली असते! एन्जिनाची वाफ अधिक झाली म्हणजे ती जशी सोडून
दूतात तसच खेळण्याचा हा एक मार्ग आहे, अशा रीतीने स्पेन्सरच्या उपपत्तीचे
कांही लोक विवरण करतात. स्पेन्सरच्या उपपत्तीवर जो दुसरा एक आक्षेप घेण्यांत
येतो तो या दाखल्यांच्या आधाराने थोडक्यांत सांगतां येईल. एन्जिनाची वाफ
जरूरीपेक्षा अधिक झाली तर ती आपण सोडून देतो; तिचा कांही एक उपयोग
नसतो व सोडून दिल्यामुळें एन्जिन फुटण्याचे टळते, एवढाच त्या सोडून देण्याचा
उपयोग. पण खेळण्याने रारीररूपी एन्जिनाची शक्ति वाढते, निपुणता वाढते, शुद्धीकरण
होणें व सरळ मार्गाने जाण्याकडे प्रवृत्ति होते. अर्थात शरीरांतील फाजील शक्तीला पाट
मोडून देण्याची ही उपपत्ति तिकीशी समाधानकारक नाही. बांधून ठेवलेली कोकरें,
वासरे किंवा शिंगरें जशीं सोडून दिल्याबरोबर उड्या मारू लागतात व बागडू लागतात,
त्याप्रमाणेच मुलांचाई असतें, हें पाहून व मनुष्य .आजारी पडला किंवा वयस्क झाला
म्हणजे त्याची क्रीडाप्रवृत्ति कमी होते लेह पाहून स्पेन्सरने आपली उपपत्ति बसविली, व
ती विशिष्ट मर्यादेपर्यंत खरी आहे, पण वरील कारणांस्तव ती अपुरी व लंगडी पडते

( आ) कार्ल मुख म्हणतो की, खेळ म्हणजे संसांरांतील बिकट व्यवहाराला
तोंड देण्याची जणू कांही तालीमच -आहे. कुत्री व तिची पिले यांच्यामध्ये
एखाद्या चिंधीबद्दल किंवा हाडकाच्या तुकड्याबद्दल खोटी भांडाभांड व लटकी
लढाई चाललेली दिसते, तिचा उपयोग पुढील जीवनकलहांत इतर कुत्र्यांशी
लढाई करण्याचे कामी कुत्रीच्या पिलांना होतो. लहान मुले खेळांत धोंडे
मारतात, नेम धरतात, कुस्त्या खेळतात, धावतात, पळूनात, पकडतात, बांधतात
ह्या गोष्टींचें या उपपत्तीच्या दृष्टीने असें कार्य आहे की, जीवनकलहांत या खेळांमुळे
ही मुले अधिक कार्यक्षम होतात. हे खेळ जर नसते तर खऱ्या धरपकडीच्या व लढा-
ईच्या प्रसंगीं मनुष्याला आजच्या इतक्या कार्यक्षमतेने वागता आलें नसतें, असें
कार्ल ग्रसचे म्हणणें आहे. कुव्यांच्या भांडाभांडीचे कठोर देखावे सोडून लहान
मुलींच्यामो-तुकलीकडे व वाढुलाबाहुलीच्या लमाकडे आपण वळलो तरी देखील या
खेळांचा भावी संसारांत उपयोग होतो असें दिसून येईल व कार्ल ग्रसच्या उपपत्तीत
नध्यांश आहे असें कबूल करावें लागेल. पण तील तथ्याचा -अद्दाचआेहे, पर्ण तथ्य
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नाही, हें ध्यानांत धरले पाहिजे. पूर्ण तथ्य असतें तर ज्यांचा संसार संपला असे थकले-
भागलेले म्हातारे मरणाशिवाय दुसऱ्या कशाची पूर्वतयारी करण्याचें राहिलें नसता
'टेनिस' गोल्फ वगैरे खेळ कां खेळतात याची उपपत्ति नीटशी लागत नाही! शिवाय,
सर्वच खेळांचा जीवितांत उपयोग आहे असेहि नाही. थोडाबहुत असला तरी तो
म्हणजे डोंगर पोखरून उंदीर काढल्यासारखाच कित्येक वेळा उपयोग असणार!

( इ) लैले हॉल नांवाच्या मानसशास्त्रवेत्त्याने हे आक्षेप मनांत आतून
स्वतःची अशी तिसरी एक उपपत्ति बसविली आहे. तो म्हणतो की, खेळ हे भविष्य.
त्कालांत उपयोगी पडावेत म्हणून जन्मास आले नाहीत, तर भूतकाळातील प्रवृत्तींचे
व सवर्डचे ने अवशेष आहेत. खेळ म्हणजे पुढच्या संसाराची पूर्व तयारी नव्हे तर
मागच्या संसाराची ती उजळणी होय. या उपपत्तीला इंग्रजींत रीकॅपिच्युलेरान थिअरी
( ाऊएDएD०ध्पष्ट!ंांण?०z?ाऊं०Z पटका,) म्हणतात व आपण ' संक्षिसावर्तन-उपपत्ति '
म्हणू. या उपपत्तीचा तात्पर्यार्थ असा की, मनुष्यजातीच्या पशुतुल्य रानटी अवस्थे-
तील पूर्वजांचे भांडणें-तडणें, पाडणें-ओढणें, मारZएंा-हाणणे, पळणे-वकडणे, आजच्या
खेळाच्या रूपाने अवशिष्ट राहिलें आहे. पूर्वीची रानटी परिस्थिति आता राहिली नाही
म्हणून खरोखरचे पळणें-पकडणे, मारणें-हाणणें जाऊन शिकार, फुटबॉल, कुस्त्या,
दांडपट्टा, खोखो, आट्यापाट्या, वगेरे खेळ आपण खेळत. कांही पशुतुल्य व रानटी
प्रवृत्ति ज्या मनुष्यमात्रांत अवशिष्ट राहिल्या आहेत त्यांना हडीच्या सुसंस्कृत समाजांत
वाव नाही; तेव्हा खेळांच्या द्वारे त्यांना वाट काढून देण्यांत येते व त्यांचा कोंडमारा
होऊन जो अनर्थ झाला असता तो टाळण्यांत येतो, एवढें या उपपत्तीत तथ्य आहे.

( ई) खेळांमुळे थकल्यामागल्या जीवाला विसावा मिळतो व हुशारी वाटते
असें काहींचे जें म्हणणें आहे त्यांत देखील असेंच एकांगी सत्य आहे. अभ्यास
कसून कंटाळलेल्या विद्यार्थ्याला किंवा शिकवून थकलेल्या शिक्षकाला, तसेच
हरतन्हेच्या नोकऱ्या व लहानमोठ्या कामगिऱ्या कसून हातपाय गळालेल्या
लोकांना खेळांपासून विसावा मिळतो व म्हणून ते खेळतात हें कांही. येत? नाही. पण
थकले नसतांना कांहीं तरुण सकाळीच टेनिस '' मारतात '' तें कां १ थकल्यावरही
कांही लोक खेळतात तें कां? लहान मुले चहुधा खेळण्यापूर्वी थकलेली नसतात उलट
खेळून खेदुन तीं थकतात! विसावा घेण्याच्या हेतूने कांही लोक खेळतात हें जरी सरें
असलें तरी खेळ हे पुष्कळ वेळा अहेतुक असतात, त्यांत विसावा घेण्याचा किंवा दुसरा
कोणताहि- बुद्धिपुरःसर हेतु नसतो, हें।ई तिरकेच खरें आहे. क्रीडा आणि कलाविलास
यांमध्ये या बावतींत पुष्कळ साम्य आहे. दोन्हीहि अहेतुक असतात. कलाविलासा-
करिता कलाविलास, -त्याप्रमाणेच खेळाकरिता खेळ, अशी पुष्कळ वेळा स्थिति असते
व असेच खेळ खरे होळ होत.

( उ) मॅकूडगणने या शेवटल्या मुद्याचा विचार करून अशी उपास सुच-
विली आहे की, मनुष्यमात्रामध्ये जी एक सहज व दुर्दम्य अशी नवनिर्मितीची प्रवृत्ति
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चं आवड आहे तिला व्यक्त स्वरूप देण्याच्या कलाविलासादि -अनेक मार्गापेकी क्रीडन
हा एक. मार्ग आहे. लहान मुलांच्या पत्त्यांच्या किंवा वाळूच्या किल्यापासून तो
मोठ्या माणसांच्या उगड्यापाट्यातले लोण, क्रिकेटमधल्या धावा, टेनिसमधल्या डोली
व हाकू वली, इत्यादीपर्यंत सर्व कीडनव्यवहारांत खेळाडूंना आपलें सत्त्व खर्च करून
कांही ना काही तरी करावयाचें असतें व तें शक्य तर सुंदर रीतीने व सुंदर होईल
अशा ध्येयाने साधावयाचें असतें. खऱ्या संसारांत व कलाकृतींत हेंच करावयाचें असतें
पेण येथे त्यांच्यांतल्याप्रमाणे परिणामाचे स्वरुप गंभीर नसतें व मनांतल्या एका कप-
ऱ्यात अशी 'दृढ कल्पना असते की; हा सगळा खटाटोप लटका आहे केवळ मोजे-
करिता व निरुपेक्ष उरानंदाकरिता आहे.

क्रीडनासंचधीचया वरीत उपपत्तातील सर्व यासाद्दा घेऊन उरापणाला सामा-
न्यतः शिक्षणशाखामध्ये, निकाल शिक्षपा पद्धतींत त्यांचा काय उपयोग करून
घेता येईल ४ आतां पाड.-जारतातला६

पहिल्याप्रथम खेळण्याची प्रवृत्ति साहजिक आहे, ती मनुष्यमात्रांना आहे. ती
सर्व वयांत दिसून येते, सर्व दर्जाच्या माणसांवर तिचा अंमल. चालतो, हें
ध्यानांत धरले म्हणजे खेळणे हे जात्याच वाईट, होतां होईतों टाळण्यासारखे
लहान किंवा उनाड पोरांच्याच लायकींचे, निंद्य किंवा निदान विचारवंतांनी
उत्तेजन देण्यास नालायक असें कांही आहे ही कल्पना वरील उपपत्तीवसून
सोडून द्यावी लागेल वै शिक्षणांत पडलेल्यांनी ही गोए जितकी ध्यानांत
धरवेल तितकी धरलीतग्: फार उत्तम होईल. दुत्तरी गोष्ट अशी की, मुले अभ्यास
कसून व सोल्यांत बसून थकतात व कंटाळतात तेव्हा त्यांना मोकळ्या मैदानावर
येऊन खेळू बागडूं दिले पाहिजे; झणजे त्यांचा थकवा आणि कंटाळा जाऊन त्यांना
तरतरी येईल व हुरूप वाटेल आणि अशा रीतीने अभ्यासास देखील अप्रत्यक्ष मदत
होईल. तिसरी गोष्ट अशी की, मुलांना कांही वेळ तरी मनसोक्त खेळुर दिले तर त्यांच्या
दाबलेल्या व कोंडलेल्या व म्हणूनच भलत्या वेळीं आणि भलत्या रीतीने उसळी मार-
णाऱ्या व उठू जाणाऱ्या प्रवृत्तीना वाट मिळून त्या मवृत्ति मुलाचे अनहित करणार
नाहीत. चवथी गोल अशी. की, खेळांच्या -धरेही संसारोपयोगी चलाखी, चपलता
हुशारी, ताकद, लकवा, कसब, इत्यादींचा लाभ होतो हें ध्यानांत धरावे.

आणखी ध्यानांत धरण्यासग्रिक गोए म्हणजे मुलाला खेळतांना श्रम होत
नाहीत, असें नव्हे, चास हाते .कही असें नव्हे, आत्मसंयमन लागत नाही
असें नव्हे, सर्व कां. करी-वै लागतें, व सोसापें' लागतें, पण या सगळ्या गोष्टी तो
होशीने व स्वतःच्या प्रेरणेने. करीत असतो म्हणून त्या त्याला जाचक होत नाहीत.
विद्यार्जन करताना मुलांना हौस वाटेल, त्यांच्याच आवडीचें तें काम आहे असें
वाटेल तर त्या कामी त्यांना श्रमाची किंवा कशाचीही पर्वा वाटणार नाही.
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कीडनमार्ग जो अलीकडे निघाला -आहे त्यांतील मूलभूत कल्पना हीच आहे.

'क्रीडनमार्ग म्हणजे खेळत खेळत सिकवावयाचा मार्ग हा सरळ अर्थ बरोबर आहे.
कांही कांही गोष्टीं खेळांच्या द्वारे शिकविता येतात व त्या शिकवाव्यात. पण खेळांच्या
द्वारे ा१इाkD।इkZएएंा हा क्रीडनपद्धतीचा विशेष नव्हे, तर खेळतांना मन जसे रमते तसें मन
रमेल अशा गैतीने शिकविणें हा त्याचा खरा विशेष होय. क्रीडनमार्ग म्हणजे सगळ्या
गोष्टी अगदी सोप्या करावयाच्या असेंहि नव्हे. गिळण्याचे श्रम पडूं नयेत म्हणून अन्न
लोण्याप्रमाणे मऊ कसून चमच्यांतून तें दुसऱ्याने घशाशी ठेवून देणे जसे वाईट,
त्याप्रमाणेच शिकविण्याच्या सगळ्या गोष्टी अगदी सोप्या करणें वाईट, व किंबहुना
ल्या तशा सोप्पा करणें १ाक्याई नाही. क्रडिनमार्ग म्हटला म्हणजे त्यांत नुसता खेळ,
.मौज, गंमत असून मुलांनी कांहीच मेहनत करावयाची नाही असा जर अर्थ केला
तर अभ्यासाचा खेळखंडोबा होईल, असा जो आक्षेप आरंभी उलेखिला गेला आहे
तो खरा ठरेल; पण क्रडिन-मार्गाचा हा खरा अर्थ नव्हे. कीडापद्धतीने शिकवावयाचें
म्हणजे शिकनांना विद्यार्थ्याला मौज वाटावी, हौस वाटावी, हें खरें, पण ही मौज व
ही हौस, त्याला कां वाटावी तर विद्या करणें म्हणजे इतरांनी लादलेले काम नव्हे
तर आपल्यालाच उत्पन्न झालेला प्रश्न आपण सोडविणे आहे म्हणून. आपणांलाच
इच्छा झालेली गोष्ट करणें -शाहे, असें त्या विद्यार्थ्याला वाटावे, अशी
अभ्यासाची योजना केलेली असते म्हणून. कीडापडूतीने शिकतांना
मुलाला श्रम पडतात, पण ते तो आनंदाने सोसतो; कां, तर त्याच्या स्वतःच्या
होशीच्या कामातले ते श्रम .असतात. त्याला आत्मसंयमन करावे लागतें, चिकाटी
धरावी लागते, सगळे कांही कडू वाटणारें करावे लागतें, पण तें तो कां करतो तर
न्या कामांत त्याचें लक्ष लागलेत्ठें असतें, तें आपलें स्वतःचें काम आहे असें त्याला
वाटेल अशी योजना केलेली असते म्हणून. विद्यार्जनाचा क्रीडामार्ग म्हणजे अगदी
सोपा सुखाचा मार्ग असें कित्येकांना वाटतें व तें एका अर्थ खरें आहे. पण त्याचा अर्थ
असा नव्हे की कठीण किंवा डोके खाजवावयास लावणारी उदाहरणे विद्यार्थ्याला
सोडचावयाला सांगावयाची नाहीत, कठीण लोक लावाव्यास द्यावयाचे नाहीत,
कठीण निबंध लिहावयास सांगावयाचे नाहीत. या व अशा प्रकारच्या कठीण गोष्टी
सगळ्या करावयास सांगावयाच्या, पण मुलांना त्या त्या गोष्टींची आवड उत्पन्न कसून
ते ते प्रश्न आपणांस सोडविलेच पाहिजेत, आपण ते सोडचुर राहू, आपणच ते सोड-
बिले पाहिजेत, इनगच्याकडून सोडवून घेण्यांत मोजे नाही, सोडवितांना त्रास झाला
किंवा शीण सुराला तरी हरकत नाही, पण ते प्रश्न सोडविल्याशिवाय आपणांस चैन
पडाव्याचे नाही, अशा प्रकारची भावना उत्पन्न कसून विद्यार्थ्याला कठीण प्रश्न सोड-
विण्यास सांगितले म्हणजे श्रम झाले तरी श्रम भासत नाहीत

खरेखुरे खेळ घेतले तर त्यांमध्यें देखील श्रम असतात, मेहनत असते, सहन-
शीला किंवा आत्मसंयमन यांची जरुरी असते, साहस लागते, भय असतें, धोका
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असतो; किंबहुना या सर्व गोष्टी जितक्या प्रमाणांत अधिक तितकी खेळाची मौज
अधिक असते. आड्यापाड्यात क्रडी फोडणे अगदी सौर्प असतें काय १ क्रिकेटमध्ये
धावा काढणें श्रमाचें किंवा धोक्याचें नसतें काय : शिकार करण्यांत तर मेहनतीची
व धोक्याची कमालच असते. पण यांना आपण खेळ म्हणत, कां तर या
गोष्टी हौशीच्या असतात. होशीला मोल नाही, असें आपण म्हणत व लाक्षणिक
अर्थाने तें खरें आहे. पण होशीला श्रम नाहींत, थकवा नाही, कंटाळा नाही,
असें नव्हे, तर ही जाचक बोचक होत नाहीत एवढाच अर्थ. प्रत्यक्ष खेळ म्हणून
जें आपण म्हणत त्यांत जर श्रम-साहस--काठिन्यादिकांव्यें अस्तित्व असतें तेर कीडा-
पद्धतीने चालविलेल्या विद्यार्जनांत त्यांचें अस्तित्व असेल यांत काय आश्चर्य? पण या
पडताचा विरोप हा की, श्रम-साहस-काठिन्यादि जाचक होत नाहीत. उलट उत्तेजक
होतात. आट्यापाट्या खेळतांना मृदंग्याचे भय नसेल, किंवा पाड्या खूप लांबलचक
असतील, किंवा अंगाला चिकटून उभे राहिले तरी मरण्याची भीति नसेल, तर
पाटींहून जाण्याची मौज काय! आणि मग तो खेळ तरी कसला १ क्रिकेटमध्ये
अलीकडे '' पिच '' वगैरे इतकें चांगले झालें आहे की बॅट्रस्मतूला बारगळविणें
कठीण झालें .आहे, म्हणून स्टंपांची रुंदी व उंची वाढवावी अशी सूचना करण्यांत
आलेली आहे. या सूचनेवरून ४ उघड दिसतें की, कटिंग करण्यांत कांही तरी काठिन्य
असलें पाहिजे, कांही तरी धोका असला पाहिजे, तरच त्यांत मौज आणि तरच शंभर
धावा करण्यांत पुरुषार्थ. कीडामार्गीय अभ्यासाचे बाबतींत देखील असेंच आहे या
पद्धतीने शिकविला जाणारा विद्यार्थी अगदी सोपें उदाहरण घातले तर रागावेल
कारण तें सोडविण्यांत मौज काय! खेळ काय? उदाहरणे सोडविण्याची त्याला हौस
उत्पन्न झाल्यामुळे जितके कठीण उदाहरण .असेल तितके त्याला पाहिजे असतें
अर्थातू तै त्याच्या आटोक्याच्या अगदी पलीकडचें असूनहि उपयोगी नाही

क्रडिनपद्धतीने ा१इाक्ऽा_yaइलें असता न उगवडणारें काल करण्याची शक्ति कमी
होते असा कांही लोकाचा जो आक्षेप आहे त्याच्यावर उत्तर असें की न आवडणारी
कंटाळवाणीं, दूगदगीचीं कामे संसारांत पुढे बहुतेकांना करावीं लागतात ४ खरें पण
याला उपाय म्हणून मुलाचा अभ्यास त्यांना न आवडेल असा कंटाळवाणा, व दगदगीचा
करणें हा निर्दयपणाच नव्हे तर मुर्खपणगई आहे. कारण हा निर्दयपणा कसून कार्य-

भाग साधता, तर तो एक वेळ क्षम्य ठरला असता. पण तो कार्यभाग साधत नाही
एका क्षेत्रांतली सवय किवा शिरून दुसऱ्या क्षेत्रांत उपयोगी पडत नाही ४ मागे
सांगितलेंच आहे. त्यावरून हें ध्यानांत येईल कीं अभ्यासाचे बाबतींत मुलांना
छळले म्हणजे पुढील संसारातील छळवाद सोसण्यास तीं अधिक समर्थे होतील, ही
आशा व्यर्थ आहे. या मुद्याचे मागे थाडैंबद्रुत विवेचन झालेंच आहें तेव्हा येथे
विशेष विस्तार करण्याची जरूर नाही. पूर्वी विद्यार्थ्याच्या पाठीमागे लावलेली
हरतऱ्हेच्यी बंधने व देहदंडने दुगृहेत्रुमुरलक नसली तरी या पडूनाने विद्यार्थ्यांना वाग-
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विलें असता ते संसारांतील दुःखें, संकटें यांना तोंड देण्यास अधिक समर्थ होतील,
आणि आत्मसंयमन, सहनशीलता वगैरे गुणांचा त्यायोगे परिपोष होईल अशी त्या

काळची कल्पना होती. ही कल्पना सदोप असल्यामुळे तिचा आधार असलेली
शिक्षणपद्धतीहि सदोष आहे हें उघड आहे.

सुखोपभोगाच्या विरुद्ध पूर्वींच्या ज्या कल्पना होत्या त्याही अशाच आता सदोष
ठरल्या आहेत व आपण विद्यार्थ्यांच्या सुखोपभोगांकडे पूर्वीपेक्षा अधिक उदार
बुद्धीने पाहतों ४ अभिनंदनीय आहे. विद्या शिकतांना मुलांना आनंद वाटला तर
त्यांत वाईट काय झालें १ वाईट कांही नाहीं इतकेंच नव्हे तर आनंदाच्या योगाने ती
विद्या अधिक कार्यक्षम होईल असा आधुनिक मानसशास्त्राचा सिद्धान्त आहे. पण
एवढें मात्र ध्यानांत धरले पाहिजे की, विद्यार्थ्याला '' मनःपूत '' वागू दिलें म्हणजे
त्याला खरा आनंद होतो हें खोटे आहे-. त्याप्रमाणेच सगळ्या गोष्टी अगदी सोप्या, मऊ,
बिलबिलीत केल्या म्हणजे त्या मुलांना आवडतात हेंहि खोटें आहे. मुलांना शिकतांना
आनंद वाटला पाहिजे याचा अर्थ एवढाच की, त्यांना खरी जिज्ञासा उत्पन्न झाली
पाहिजे, शिकणें हें लोकांकरिता नसून स्वतःकरिता आहे असें त्यास वाटूं लागलें
पाहिजे. थोडक्यांत सांगावयाचें म्हणजे खेळतांना त्याला जशी हौस वाटते तशी शिक-
नाना वाटली पाहिजे. एकसारखे खेळ खेळत बसण्याने हें साधावयाचे नाहीं, मुलांना
आरामखुर्च्यावर बसवून गुरूने विद्यामृत पाजण्याच्या प्रयत्नाने हें साधावयाचे नाही;
तर मुलांची जिज्ञासा जागृत कसून, चिकीर्षा उत्तेजित करून, पुरात्मप्रत्यय स्थिर व
उगधारयुक्त करुन हें साधू शकेल.

खेळत खेळत शिकवावें हें तत्त्व उत्तम आहे, पण केवळ शब्दार्थ घेऊन चालणें
घातुक होईल हें पुनरुक्ताचा दोष पत्करून सांगावेंसें वाटतें. खेळत खेळत शिकणार
किती १ अखेर केव्हा तरी कठीण कलाकृति घडवून आणणें, कठीण योजना साध्य
करणे, वगेरे गोष्टी मुलालाच कराव्या लागणार आहेत. वस्त्रुत्न: काठिन्य हा दोघ नसतो
तरमनाला न आवडणार, मनाच्या शक्ति उत्तेजित न करणारे काठिन्य हा दोष असतो.
शिक्षणाचें खरें कार्य असें की, सर्व इष्ट गोष्टींकडे मुलाचे लक्ष लागावे व सर्व इष्ट साऱ्ये
मुलाला स्वतःची साध्ये वाटावीत. मुलांच्या प्रवृत्तींना योग्य वळण दिलें गेलें, त्यांच्या-
पुढें सद्गुरूंची उदाहरणे असली, तर त्यांच्या सवयी, आवडीनिवडी, महत्त्वाकांक्षा, परा-
क्रमेच्छा, कलाभिरुचि, त्यांचा स्वाभिमान तसेंच त्यांचा आत्मप्रत्यय, ही सर्व एकवटून
विद्यार्जन हें खेळासारखेच किंवा कलाविलासासारसेंच आनंददायक व उत्साहवर्धक
होईल विद्येचे फल चित्ताला शांति देणे हे आहे असें आध्यात्मिक लोक म्हणतात व
तें खरें आहे. '' नेदी चित्ता शास्त्री ऐशी विद्या काशाला १ '' असें एका कवीने
म्हटले प्रसिद्धच आहे. चिने अखेरीस तर चित्ताला शान्ति दिलीच पाहिजे; पण
विद्या घाम करून घेत असतांना देखलि तिने शान्ति दिली पाहिजे असें शिक्षणकमां-
तील कीडामार्ग सांगतो
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एखाद्या गोष्टीचे आपणांस चांगले स्मरण व्हावयाचें म्हणजे त्यांत तीन गोष्टी

चांगल्या झाल्या पाहिजेत. ( १) दृष्टिविषयक, श्रवणविषयक, स्पर्राविषयक वगैरे जे
इंद्रियांवरील आघात त्यांचें चांगले ग्रहण झालें पाहिजे. ( २) त्यांचें धारण झालें
पाहिजे म्हणजे ने टिकून राहिले पाहिजेत. ( ३) त्यांचें पुनरुज्जीवन झालें पाहिजे.
एखादा आघात अस्पष्ट झाला असला तर त्याचें स्मरण होणें कठीण. एखादा आघात
चांगला झाला आहे, पण मेंदूमध्ये धारण सामर्थ्य नसलें तरीहि त्याचें स्मरण होणार
नाही. एखादे वेळेस ग्रहण व धारण चांगलें असतें पण पुनरुच्चीवन होऊं शकत नाही.
ती गोष्ट मेंदूत ( किंवा कोठे असेल तेथे) खोल सुटून गेलेली असते. ती वर आण-
ताच येत नाही. स्मरणांत व्यंग असलें तर तें ( १) इंद्रियाच्या दोषामुळे किंवा
निदान इंद्रियांवरील आघातांच्या अस्पष्टतेमुळे उत्पन्न झालेलें असेल किंवा ( २) तें
धारण करण्याचे बाबतींत मेंदू किंवा मन -अल्पवल असल्यामुळे किंवा तेथे गोंधळ
उडाल्यामुळे उत्पन्न झालेलें असेल, किंवा ( ३) धारण केलेले जें आहे तें वेळेवर
जागृत करतां येत नसेल. काहीची ग्रहणद्दारिद्र चांगली असते, पण धारणाराक्ति चांगली
नसते, कांहींचें याच्या उलट असतें, व काहीचें या बाबतीत कोठे तरी अडचण किंवा
व्यंग असल्यामुळे अडतें. 'अडचण' म्हणण्याचे कारण असे की, मानसगाहन (सायको-
अनॅलिसिस्) कसून किंवा मोहनिद्रा आणून(हिप्रॉटिझय् करून) कांही कांही अडचणी दूर
करून घेऊन पूर्वी अनुभवलेल्या गोष्टीचे स्मरण करून घेंतां येतें असें अलीकडे दिसून
आले आहे. कांही लोकांचे असे म्हणणें आहे की, आपण कोणतीच गोष्ट पूर्णपणें
विसरत नाही. ती स्मरणांत असते, पण जागृत करतां येत नाही एवढेच बालपणच्या
आठवणी आपणांस फार थोड्या असतात, पण मानमगाहनाच्या ( सायको-अनेंलि-
सि) द्वारे मेंदूच्या किंवा मनाच्या खोल दरीनं सूद व सुन्न असलेल्या आठवणींना
जागृत करून उघड्यावर आणता येते..

स्मरण ठेवण्याचे सामर्थ्य वाढविता येर्द्दल काय १ या प्रश्नाचे उत्तर
होय '' व '' नाही '' असें आहे. जेम्स हा मानसशास्त्रज्ञ म्हणतो की, लपून

स्मरणरात्त्प्ति जी आहे ती वाढविता येणार नाही. पण तोच पुढे स्मरणासंयधी उत्तम

सूचना करून स्मग्णविपयक आपलें सामर्थ्य वाढविण्यास मदत करतो! या पित-
धाचा परिहार मासा आहे की, इंद्रियांचें व मेंदूचे सामर्थ्य जें प्रत्येकाला निसर्गाने
किंवा इरण्यगने दिले -असेल तें मनुष्याला वाढविला येत नाही, असा जेम्सूच्या म्हण-
ण्याचा भावार्थ आहे. सामर्थ्य जें वाढते तें ग्रहण करण्याच्या, धारण करण्याच्या, व
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पुनरुजीवन करण्याच्या पडूनींत योग्य सुधारणा केल्यामुळे वाढते, असें त्याचें म्हणणें.
स्मरणराक्ति वाढविण्यासंबंधीं बाजारांत जी औषधे देण्यांत येतात त्यांत कांही अर्थ
नाही. त्यांमध्ये शौचास साफ व्हावें, अन्नपचन चांगले व्हावें, अशा प्रकारची औपध-
योजना केलेली असते व त्यामुळे निरोगितेला मदत होते एवढेच. निरोगितेमुळे सर्व
अवयवांचीच तरतरी वाढते तेव्हा मेंदूचीहि तरतरी वाढेल, पण या औषधांचा प्रत्यक्ष

मेंदूवर विशेष परिणाम होतो व स्मरणराक्ति वाढते असें नाही. या औषधांमुळे मलाच-
रोधादि दोष कमी होऊन एकंदर प्रकृतिमान सुधारते, व याचा एकंदर सर्वच शरीर-
व्यापारांवर व मनोव्यापारांवर इष्ट परिणाम होतो व अर्थात् स्मरणावरहि अप्रत्यक्ष

थोडाबहुत परिणाम होतो. यापेक्षा या औषधांमध्ये पैसे फुकट दवडण्यापेक्षा अधिक
कांही गुण नसतो.

मेंदूची निसर्गदत्त शक्ति वाढविता येणार नाही हें खरें तथापि स्मरण हें
इंद्रियांवरील उगघातांचे ग्रहण करण्यावर थोडेस अवलंबून आहे, म्हणून इंद्रि-

यांच्याकडून अधिक चांगल्या रीतीने ग्रहण करण्याची योजना केली असतां
स्मरणास मदत केल्याप्रमाणेच होते हें उघड आहे. तसेंच ज्या गोष्टी ग्रहण करावयाच्या
त्यांची मांडणी व्यवस्थित असली म्हणजे त्यांचें पुनरुजीवन करण्यास तेवढेंच सुलभ
पडते व अप्रत्यक्ष रीतीने स्मरणास साहाय्य होतें.

स्मरणशक्तीला पुष्कळ व्यायाम व दमछाकी देऊन ती वाढदावयाची ही
कल्पना देखील औषधे देऊन स्मरणद्दाक्ति- वाढविण्यांच्या कल्पनेप्रमाणेच चुकीची
आहे. आधी या शक्ति स्वतंत्र नव्हत, व असल्या तरी दमछाकी देऊन त्यांच्या
कार्यक्षमतेमध्ये भर घालू पाहणे श्रममूलक आहे -हें मागे एकदोनदा सूचित केलेंच आहे.

सजनांच्या मनाला मेणाची उपमा देतात. सामान्य माणसाच्या मनालाहि
कांहीं मानसशास्त्रज्ञांनी मेणाची उपमा दिली आहे व या मेणासाररव्या मनावर
आघात होऊन जे संस्कार म्हणजे छाप किंवा ठसे त्याच्यावर उमटतील
त्यांप्रमाणे मनाची घडण होते असें म्हणून स्मरणासंबंधीं त्यांनी अशी उपपत्ति
बसविली आहे की, आघातांच्या तवितेवर, सरूथेवर, ताजेपणावर वगैरे स्मरण
अवलंबून आहे, जितका आघात अधिक तीव्र तितका ठसा अधिक खोल जाईल व
तो अधिक काल धारण केला जाईल. जितक्या वेळा आघात होईल त्याप्रमाणेच

जितका तो ताजा असेल तितका तो स्मरणास अधिक सुलभ. ररुस्पाहुता व अभिन-
वता ( म्हणजे वैचित्र्य. यांचाहि असाच परिणाम होतो. पहिला उगघात किंवा शेव-
स्तूप आघात हे देखील स्मरणास विशेष अनुकूल असतात.

हें येथपर्यंत सर्व ठीक आहे, पण या उपपत्तीत घोडचूक अशी होते की, मन हे
मेणाप्रमाणे जड, निर्जीव, निष्क्रिय, उरात्मपवृत्तिशून्य, आवडनिवड नसले, जें जसे
येईल त्याचें तसें ग्रहण करणारे व पदार्थविज्ञानशास्त्राच्या नियमांना पूर्णपणे

४



२३ शिक्षणविषयक नवे विचार
अनुसरणारे आहे असें मानले गेलें आहे. पण हें अनुभवाच्या विरुद्ध आहे. मन हें
असें असतें तर एका अर्थी किती चांगले झालें असतें! पण तें तसें नाही. तें
'' ओढाळ गुरू '' आहे. तें '' परधन पर-कामिनीकडे '' धाव येतें. जिज्ञासेने तें
भलत्याच ठिकाणी डोकावतें! देवघगंतल्या देवाप्रमाणे तें स्वस्थ बसत नाही तर
हरतन्हेची मोडतोड करते, व नवीन नवीन घटना व योजना करूं पाकर्ते. त्याच्या
आवडीनिवडी सुंदर युवतींच्यापेक्षा किंवा खुशालचंद जावयाच्या पेक्षाहि अधिक
चोखंदळपणाच्या असतात. नाठाळ नवऱ्याला एक वेळ सूप करतां येईल, पण मनाचें
समाधान करतां येणार नाही. वानरापेक्षाहि -ते अधिक चंचल आणि खोड्याळ! अशा
या ओढाळ, नाठाळ, चंचल, खोड्याळ मनाला मेण किंवा कोरा कागद कल्पून त्यावर
विशिष्ट संस्कार केले म्हणजे तें विशिए रुप धारण करील असें मानाग्यान -आले ही
मोठीच चूक झाली. शिक्षणाचे व स्मरणाच्ये बाबतीत या चुकीच्या कल्पनेमुळे असा
परिणाम झाला की, मुलांच्या स्वाभाविक कलाकडे व मवृत्तिनिवृत्तींकडे शिक्षकाचें लक्ष

कमी होत जाऊन बाह्य उसघातांच्या संस्कारांना भलतेंच महत्त्व देण्यांत आलें.
मुलांना ज्या गोष्टींची आस्था असते त्या गोष्टी त्यांच्या ध्यानांत राहतात. या साध्या
गोष्टीकडे कितीतरी वर्पे शिक्षकांचें दुर्लक्ष होतें, व मुलांकडून पाठ कसून घेणे, बौद्धिक
कवाईत कसून घेणे, वगैरेकडे फाजील लक्ष दिले जात होते

उरलीकडे कंदने जी मानसगाहनपद्धति काढली आहे तिच्यावरून तर असें
दिसून येतें की, मनांतल्या अगदी तल्या गाम्यांत कांही वासना, प्रवृत्ति वगैरे गूढ
रीतीने वास्तव्य करीत असतात व त्यांचा स्मरणावर व विस्मरणावर फार परिणाम
होतो! नांव न आठवणे, पत्र टाकण्यास विसरणे वगैरे गोष्टी पुष्कळ वेळा आकस्मिक
अहेतुपुरसर व अभितायपपअन्य वाटतात व त्या तशा कित्येक वेळा उरसतीलाई, पण कित्येक
वेळा --मुरंतर्गृरढ वासनांमुळे त्या घडून आलेल्या असतात. अंतर्मनाचा त्यांत हेतु असतो,
व त्यांवरून तज्ज्ञांना पुष्कळ गोष्टी सूचिन होतात!

साहचर्य-नियमांच्या द्वारे स्मरणविषयक कांही गोष्टींचा उलगडा करण्यांत येतो
तो विशिए मर्यादपेर्यत बरोबर असला तरी त्यांत मनाच्या व्यक्त व गूढ सहजयहुत्तींकडे
आणि वासनांकडे दुर्लक्ष केलें गेल आहे हा मोठा दोष आहे. एका विचाराचें किंवा
अनुभवाचे दुसऱ्या विचाशी किंवा अनुभवाशी साहचर्य झाले असले तर त्यांतील
एक जागृत झाल्याबरोबर दुसरा जागृत होण्याची मानसिक प्रवृत्ति असते हा खुलवून
साहचर्य-नियम, व त्यावरून जितके साहचर्य अधिक तितका जागून होण्याचा संभव
अधिक, अशासारखे उपनियभ काढण्यांत आले आहेत व ते आपआपल्या स्थानी व
मर्यादेत बरोबरच आहेत. एखादी गोष्ट ध्यानांत धरावयाची असली' तर सहजासहजी
ध्यानांत राहील अशा एखाद्या गोष्टीशी तिची गाठ बांधून द्यावी किंवा अशा अनेक
गोष्टींशीं अनेक गाठी बांधून द्याव्यात, वगैरेसारखे नियम उपयुक्त आहेत. ''गोकुळा'' सारखे:



विसरभोळे उपरण्याला गाठी मारतात, पण शेवटी स्मरणशक्ति दगा देतेच; तसाच
प्रकार सहज-प्रवृत्ति-निरपेक्ष साहचर्य-ग्रंथींवर अवलंबून राहणाऱ्यांचा होतो. लथापि
त्यांचा व्यवहारांत उपयोग करून घेण्यास हरकत नाही. मर्यादा ध्यानात घरल्या
म्हणजे झालें.

उपरण्याला गाठी मारण्याप्रमाणेच स्मरणाला मदत करणाऱ्या दुसऱ्या अशाच
युक्त्या आहेत. त्यांच्या उपयुक्ततेचा. त्यांच्या मर्यादांचा व दोषीचा आपण आता
विचार करूं. मूळ दोष वर सांगितलाच. पण इतर व्यंगांचे आता दिग्दर्शन करावयाचें
आहे. एखादी गोष्ट ध्यानांत धरण्यासंबंधींच्या -चणा पद्धति आहेत त्यांचें जेवू यामानसशास्त्रवेत्त्याने तीन वर्ग कल्पिले आहेत.

( १) यांत्रिकपद्धति यांत ' चक्र ताठ्या घोट्याचा समावेश होतो. एखादी
गोष्ट वारंवार करावयाची, तीव्रतेने करावयाची, अनके इंद्रियांवर आघात करून
करावयाची, अशा प्रकारची ही पद्धति आहे. गाडीची चाकें विशिष्ट मार्गाने वारवास्
व जोराने घर्षण करून गेल्याने तेथे जशा चाकोऱ्या पडतात तशा जणू कांही
चाकोऱ्या मेंदूत पाडावाच्या असा या पद्धतीतील हेतु. पण त्यांत दोष असा की,
या चाकोऱ्या कालान्तराने बुजत जातात. झाडांवर डांबराने काढले नंबर किंवा
काढलेली खुणेची उरक्षरें कालान्तराने पुसट होतात व -अखेर नाहीशीं होतात,
पण झाडांमध्ये खोदलेले नंबर किंवा खोदलेली अक्षरें नाट होत नाहीत, यांतील की-
काय हें ध्यानांत घेतलें, तर वरील पद्धतीचा दोष चटकन् लक्षांत येईल. यांत्रिक
पद्धतीने केले संस्कार किती झाले तरी वरवरचे -तरसतात; त्यांचा सहज-प्रेरणांशीं,
वासनांशीं व मनोवृत्तींशीं एकजीव झालेला नसतो. पण दगडांमध्ये खोदलेली -पुरक्षरे जशीं
कायम राहतात व वाढतहि जातात त्याप्रमाणे सहजमवृत्तींमध्ये रुजले व अंकुरले
संस्कार चिरकाल टिकणारे असतात.

( २) ध्यानांत धरण्याबद्दलच्या दुसऱ्या पद्धतीला जेम्स युक्तिचान पद्धति

( इंजिनिमुरस्र मेथड्र) म्हणतो. इतिहासांतील सन ध्यानांत धरण्याकरिता उगकड्या-
वरुन सांकेतिक नांवें बनविणे हे एक त्या पद्धतींचे उदाहरण आहे. या पद्धतींत असा
एक दोष आहे की, उगकडे व अक्षरे यांचा संबंध कृत्रिम व सांकेतिक असतो व
अशा आधारावर उभारलेली इमारत एखादे वेळेस कोसळते. इमारताच्या रूपकापक्षो
धाग्याने कृत्रिमरीत्या बांधलेल्या पदार्थांचे रुपक अधिक समर्पक व पटण्यासारसें
आहे. प्रेम जसे उगतड्याचे असावें. लागतें, चिकटवून कांही तें चिकटत
नाही, त्याप्रमाणे मनांतल्या आवडीनिवडीशीं एकजीव झालेली गोष्ट ध्यानांत राहते-
कृत्रिम धाग्यांनी बांधलेल्या गोष्टी हे धागे तुटल्याबरोबर विस्खळीत होतात व त्यांचा
कृत्रिम रीतीने जडलेला संबंध तुटतो.

( ४) तिसऱ्या पद्धतीला जेकररने '' विचारसिद्ध पद्धति '' ( रॅरानलूमेथड)
म्हटलेले आहे. या पद्धतीचा विरोप हा की, ध्यानांत धरावयाच्या इष्ट गोष्टीला ज्या



२८ शिक्षणविषयक नवे विचार
विचारात्मक सूत्राने जोडले व बांधले असतें तें केवळ कृत्रिम नसतें व दुसरें असें
की, अशा सूत्राचे त्या इष्ट गोष्टीभोवती एक जाळेंच बनविले असतें. जेम्स म्हणतो
की, डाकेवाजपणाने दोन गोष्टींमध्ये कांही बादरायण संबंध जुळवून देण्यापेक्षा इष्ट

गोष्टीचा हरतऱ्हेने व हरएक दृष्टींनी विचार करावा, ती समजावून घ्यावी, तिच्यासंबंधी
शंका कुशंका असतील त्याचा उहापोह करावा, म्हणजे तिच्याशी संबद्ध असे अनके
विचारात्मक धागे उत्पन्न होतात व या धाग्यांपैकी वेळप्रसंगी काही तुटले तरी शिलक
असलेल्या धाग्यांनीहि इष्ट वस्तु बांधली गेली असल्यामुळे ती मनांतून सहसा निसटत
नाही. गणिताचें उत्तर व गणित सोडविण्याची पद्धति किंवा एखाद्या लोकाचा अर्थ
पाठ करण्यापेक्षा किंवा डोकेबाजपणा लढवून ध्यानांत धरण्याचा प्रयत्न करण्यापेक्षा
विचार कसून तें गणित किंवा तो क्ट(एक खरोखर आपणांस समजेल असें करावे
त्यावरून दुसऱ्या कल्पना काय सुचतात -तोई पाहावे, इतर तत्सम गोष्टींशीं तुलना
करावी व अशा रीतीने त्याबद्दल सांगोपांग विचार झाला म्हणजे ती गोष्ट मनाच्या
पकडीत पक्की बसते व तेधून ती निसटणें कठीण असतें.

जेम्सूची ही विचारसिद्ध पद्धति खरोखरच विचारशुद्ध व स्वीकारणीय
आहे, त्याला पुस्ती जोडावयाचीच झाली तर मागे म्हटल्याप्रमाणे मुलांच्या आवडी-
निवडी ( इन्टरेस्ट्रस् १. त्यांच्या सहजयरेणा, वासना, मनोवृत्ति, वगैरेंचीहि अनुकूलता
करून घेऊन इष्ट वस्तु ध्यानांत धरण्याचा प्रयत्न करावा, असें म्हणावें लागेल. या
पडूनींत दुसरा कोणताहि उणेपणा नाही. वरील तत्त्वांच्या आधार आता कांही
व्यावहारिक सुचना सुत्रकल्प रूपानेच देऊन हा सारांश संपविला पाहिजे.

( १) लोक, भावगीते, गद्यातील पॅराग्राफ, सबंद पाठ करुण्याचा प्रयत्न

करावा एक एक चरण किंवा अर्धे असें वाक्य ( किवा सबंध वाक्यहि)
घेऊन पाठ करण्याचा प्रयत्न करूं न्ये. कारण सगळ्या लोकाच्या किंवा
पॅरामाफच्या अर्थांत एक प्रकारची '' सकलता '' -क्न्लायुच्हता-उरसते व तिची
अंगें अन्योन्यसंबद्ध व एकजीव -कासल्यामुळे तिचे ग्रहण करण्यास सुलभ असतें.
जेम्सच्या तिसऱ्या पद्धनीचें विवरण करताना स्वीकारले रूपक वापरून हाच
अर्थ अशा गीतीने सांगतां येईल की सबंध लोक किंवा पॅराग्राफ पाठ केल्याने
अनेक व मुसंगम सूत्रांनी ती इष्ट गोष्ट सुसंबद्ध रीतीने बांधली जाते. तेंच एक एक
रण किंवा वाक्यार्थ अथवा वाक्य पाठ केल्याने सूत्रांची स्रुसबद्धता नष्ट होते. तुकडे

तुकडे घेऊन पाठ करण्यांत दुसरा एक बारीक दोष असा आहे की, एका चरणाचीच
वारंवार आवृत्ति झाल्यामुळे त्या चरणाचा शेवट झाल्याबरोबर दुसऱ्या चरणाऐवजी
प्रट्टिल्या चरणाचीच अक्षरें एखादे वेळेस येक लागतात. तिसरा दोष असा की एखाडग
चरणाच्या शेवटल्या शब्दांशीं दुसरें एग्वादें साहचर्य जडलेले असलें व तें प्रबळ असलें
तर त्या चरणानंतरचा चरण आठवण्याच्या ऐवजी गाडी भत्ठत्याच रुळावग्-मवलतर
साहचर्यांच्या रुळावर जाते



( २) थकवा आल्यावर अभ्यास करूं नये. मुलांना शाळेंतल्या दोन तासांच्या
अखेरीस पांच मिनिटे तरी विसावा द्यावा. कोणताहि ताससंपल्याबरोवर दुसऱ्या शिक्षका-
च्या शब्दवर्षावाचा मारा सुरू करूं नये पहिल्या शिक्षकाच्या शिकविण्याचा ठसा
कायम होण्यापूर्वी (रूपकात्मक भाषेमध्ये बोलावयाचें म्हणजे तो द्रुकवस्थेत असतांनाच)
दुसरा छाप मारला गेला तर पहिला ठसा पार बिघडून पुसटून जातो.

( ३) एकाच दिवशीं पुष्कळ वेळा पाठ करण्यापेक्षा रोज थोडे थोडे -मत्तेपुष्कळ
दिवस पाठ करीत राहणे अधिक चांगले कारण उमटले ठसे कायम होण्यास
कालावधि लागतो. एका वेळेचे अन्न पचण्यास वेळ लागतो व तोवेळ गेल्यानंतरच- अधिक
अन्न पोटांत गेलें तर तें पचतें. आणि म्हणूनच दहा दिवसांचे अन्न एकदम आपणांस
खाता येत नाही. त्याप्रमाणेच अल्पावधीत पुष्कळ मेहनत घेऊन ध्यानांत धरण्याचा
प्रयत्न करण्यापेक्षा पुष्कळ अवधीपर्यंत रोज थोडे थोडे श्रम करणें चांगले

( ४) पाठ करण्याचें किंवा एखादा खेळ किंवा कला शिकण्याचें काम पुष्कळ
मेहनत करूनहि लवकर साध्य होत नाही म्हणून कांही लोक निराश होतात. पण तसें
होऊं देऊं नये. कमावले ज्ञान किंवा कोराल्य हाडामासांत जाऊन भिनण्याला
कालावधि लागतो. या कालावधीत प्रत्यक्ष फल दिसलें नाही तरी तें मनोभूमींत
रुजतच असतें. एवढ्यासाठीच एका युरोपीयन मानसरा।खज्ञाने म्हटलें आहे कीं
'' आपण थंडीच्या बर्फमय दिवसांत पोहण्यास शिकतों व उन्हाळ्याच्या बिनबर्फाच्या
दिवसांत स्केटिंग (बर्फावर खेळण्याचा खेल शिकतो. '' तर. १६.१० सुरु ११धंसुतभू ८१८१२४१८१ ८०७०१ला 'ऽण...हे सर्व नियम नेहमीच्या जाणीव असलेल्या व्यक्त स्वरूपांतल्या मनासंबंधाचे
आहेत. पण नेहमीच्या या मनाहून अधिक खोल, व्यापक व बलवातू असलेलें असें एक
दुसरेंजें मन आहे ( शास्त्रीयभाषा वापराव्याची म्हणजे दुसरें मन न म्हणतां '' दुसऱ्या
प्रकारचे जे मनोव्यापार आहेत '' असें म्हटलें पाहिजे) त्यांत ज्या घडामोडी चालतात
त्यांचा स्मरण-विस्मरणावर फार परिणाम होत असतो, असें अलीकडील मानसगाही
शास्त्रज्ञांचे मत आहे. हे दुसरें मन म्हणजे 'समुद्र' व रोजचें आपल्या परिचयाचे मन
म्हणजे या समुद्राच्या लाटा किंवा त्यावरील फेस होय असे म्हणून दुसऱ्या मनाची हे
लोक फार थोरवी गातात. आणि तें खरेंहि आहे. तेव्हां स्मरण-विस्मरणाची यथार्थ
व पूर्ण मीमांसा करण्याकरिता मानसगाहनाकडे दळणे आवश्यक आहे. पुढील
प्रकरणांत या नवीन शस्त्राबद्दल थोडीशी माहिती द्यावयाची आहे.



प्रकरण पत्न
जाणीव नसले मन व मानस-गाहन

-आपल्या मनामध्ये जे व्यापार चालले असतात त्या सर्वीची आपणांला जाणीव
-अक्षते असें नाही, या गोष्टीचा उल्लेख मागे आलाच आहे. कांही व्यापार '' अबोध-
-सूर्वे '' चालले असतात, याची जाणीव आपल्या इकडच्या तत्त्ववेत्त्यांना व कवींनाही
-ती. उदाहरणार्थ-

'' रभ्याणि वीश्य मधुरांअ निशम्य शब्दाब ।

थर्श्चस्तकी भवति यत्सुरिवतोदुपि जळ. ।।

तडेतसा स्मरत वूनमबोधपूर्वष ।

आवस्थिराणि जननान्तरसौहदानि ।। --काकुनल.
ऱ्या इळीकांत .' अबोधपूर्व ' मनोव्यापारांचा निर्देश आहे.

' फलानुमेया: प्रारंभ;: संस्काराः प्राक्तना इव '' या चरणांत देखील
असाच निर्देश आहे ' पूर्वीच्या जन्मींचे ' या अर्थाने ' प्राक्तन ' संस्कार कालिदास
आमतहे आपण ' प्राक्तन ' संस्कार मातूं, पण आपल्यापैकी कांही कदाचित् पूर्वजन्म

न मानता आनुवंशिक संस्कार किंवा जन्मोत्तर संस्कार मानतील, एवढाच फरक.
आजच्या मनोव्यापाराचे कारण तत्पूर्प मनोव्यापारांत आहे व या पूर्व मनोव्यापारांची
सैकेत्येक वेळां जाणीव नसते, त्याचा ' बोध ' नसतो किंवा अलीकडचा राऊद वाप-
जावयाचा म्हणजे हे व्यापार ' -अनुस्त्रह ' असतात, हें तत्त्व सर्वांना मान्य आहे.

मनोव्यापार चालले आहेत असें म्हणावयाचें आणि त्यांची जाणीव नाही
-असेहि म्हणावयाचे हें काही लोकांना विसंगत वाटेल. कारण, मानसिक व्यापारांची
जाणीव नसेल तर ते ' मानसिक ' व्यापार कसले, ते जडसुष्टीतील व्यापार होत, असें
कांहीचा वाटतें. ३ आक्षेपक असें म्हणतात की, मनोव्यापारांचे आवश्यक अंग हें की,
त्या व्यक्तीला तरी त्याच्या स्वतःच्या मनांतले व्यापार कळले पाहिजेत. जाणीव
नसलेले मनोव्यापार म्हणणें म्हणजे '' ज्यात कांही आठवत नाही अशी आठवण ''
बऱ्या '' मुळींच दिसत नाही अशी वस्तु पाहणें '' किंवा '' मुळींच ऐकू येत नाही
असें गाणें रुई '' असें म्हणण्यासारखे आहे. संस्कृत पारिभाषिक शब्दद वापरावयाचे
म्हणजे असें म्हणण्यांत ' वदतोव्याघात ' होत आहे. परंतु या आक्षेपांत विरोप अर्थ

चाई, तो केवळ शाब्दिक आहे. ' मनोव्यापाराची व्यारव्याच जर अशी केली की,
त्यांची जाणीव असली पाहिजे, तर हा दाऊद वापरण्यासंबंधीं असा आक्षेप खरा ठरेल.
अन्य अशी व्याख्या केलीच पाहिजे असें नाही, हे याला एक उत्तर आहे; व दुसरें उत्तर असें
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की, तुम्ही वाटलें तर ' मनोव्यापार ' राब्द वापरु: नका, दुसरा कोणताहि राटद वापरा;
वाटलें तर ' मन ' १ाब्द देखील उच्चारू नका, पण मुरव्य मुद्द्याची गोष्ट ती मान्य
करा म्हणजे झाले; आणि मुरूय मुठ्याची गोष्ट ही की, विशिष्ट कालचे जे मनोध्यापार
आहेत त्याची सर्व कारणें केवळ जाणीव असलेल्या मनोव्यापारांचाच विचार करून
पूर्णपणे समजावयाची नाहीत; त्यांचें मर्म केवळ बोधयुक्त किंवा उद्युद्ध मनोव्या-
पारांचाच विचार करून पूर्णपणें ध्यानांत चावयाचें नाही, तर ज्यांची जाणीव नाही,
त्या अचोधयुक्त किंवा अनुखुद्ध अशा गोष्टींचा देखील विचार करणें आवश्यक आहे,
.आणि यांचा विचार केला म्हणजे मगच त्यांचें मर्म कळतें व त्यांची उपपत्ति चांगली
(लागते. या अशा अनुद्बुद्ध व्यापारांना ' मनोव्यापार ' म्हणावयाचें किंवा नाही
हा केवळ शाब्दिक प्रश्न आहे. गुरू गोष्ट मान्य झाली म्हणजे शब्दाबद्दल भांडण्यांत
जातयार्थे चाही.

संदर्भाने ओघालाच आलें आहे म्हणून उद किंवा बोधयुक्त मन व अनुस्तुद
किंवा थोधरहित मन ( यांनाच कांही लोक ' बहिर्मन ' व ' अंतर्मन ' म्हणतात)
अशीं ही दोन भिन्न व स्वतंत्र मनें मानकित किंवा नाही, या वादासंबंधाचाहि येथेच
उल्लेख केलेला घरा. पूर्वी एका प्रकरणांत दोन स्वतंत्र मनें न मानता भिन्न प्रकारचे
व्यापार मानावेत असें सांगितलेंच आहे. पण राटदाचे फारसें महत्त्व नाही. दोन
स्वतंत्र मनें म्हणावयाची असली तर म्हणावी; पण दोन भिन्न प्रकारचे विवक्षित
'व्यापार फक्त आपणांस माहीत आहेत, दोन 'मने' किंवा एक देखील ' मन ' म्हणणें हा
केवळ भाषेच्या सोयीचा प्रश्न आठेक एवढे ध्यानांत असलें म्हणजे झालें. ' मन ' म्हणजे
काय ' वस्तु ' आहे हे आपणांस ठाऊक नाही, त्याचे व्यापार तेवढे ठाऊक आहेत.
सोयीकरिता ' मन ' हा राटद आपण वापरत एवढेच अशा स्थितींत ' दोन मने '
मानण्यांत विशेष तात्पर्यार्थ नाही. तथापि सोयीकरिता असी भाषा वापरण्यासहि विशेष
हरकत नाही. एक मन किंवा दोन मने आपणांस जणू कांही हातांतल्या उरावळ्या-
प्रमाणे माहीत आहेत अशा भावनेने किंवा ऐटीने हे शहवू न वापरण्याची सावधगिरी
ठेवली म्हणजे झालें.

हे अनुद्बुडू व्यापार जाणण्याची शिक्षणशाखरस्था आवश्यकता फार आहे. कारण
मुलांचे बोलणे-चालणे, त्यांचें रुसणें-फुगणें, त्यांचें भांडणे-तंडणे, वगैरेंचा खरा
अर्थ काय, त्याची खरी कारणें काय, हें योग्य रीतीने जर समजावयास पाहिजे
असेल तर उद्बुद्ध मनोव्यापारांप्रमाणे उत्रनुद्वुद्ध व्यापारांचेंहि चांगलें ज्ञान

.झालें पाहिजे, असें अलीकडे निघालेल्या मानसगाहनसाखाने सिद्ध केलें आहे.
उदाहरणार्थ, एखादा मुलगा आपल्या बापाशी किंवा गुरूशी भांडत असला
तर त्याचें कारण त्याच्या बोलण्यांत जें येतें किंवा बापाला अथवा गुरुला जें
वाटते त्याहून भिन्न व वरवर पाहणाऱ्यास न दिसणारे असें कित्येक वेळां असतें. हें
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ड या मानसगाइनमखाच्या प्रवर्तकाने उग्नेक उदाहरणे देऊन सि:डू केलें आहे.
मुलगा आपल्या बापावर रागावलेला असला तर हा राग ' वड्याचे तेल वांग्यावर ' या
न्यायाने गुरूवर निघतो असा पुष्कळ वेळा अनुभव येतो. मुलगा मुद्दाम असें करते!
असें नव्हे, तर त्याला नकळत हें होतें. गुरुजी सुद्धा पुष्कळ वेळां शिष्यांवर रागावतात,
त्याचें कारण शिष्यांचा तत्कालीन उद्धटपणा किंवा मुररर्वपणा नसून ते आपल्या पत्नीवर
रागावून शाळेंत आलेले असतात, किंवा त्यांचे वरिष्ठ असे हेडमास्तर वगैरे जे अधि-
कारी असतात त्यारी? त्यांचें भांडण झालेलें असतें! असले प्रकार अनेक वेळां घडून
येतात, असा अनेक शिक्षकांचा अनुभव आहे. गुरूंना, शिष्यांना किंवा इतरांना हें
गूढ कारण रेया वेळीं समजत नाही. त्यांना तत्कालीन बाह्य व प्रकट असलेली
कारणेंच खरी वाटतात पण मानसगाहनपटु शास्त्रज्ञ विशिष्ट पद्धतीने चौकशी करूं
लागला म्हणजे त्याला गूढ कारणे दिलं लागतात.

ही गूढ कारणें शोधून काढण्याचे प्रकार असे- ( १) मनुष्याच्या बोलण्या-
चालण्यांत ज्या चुका होतात त्यांवरून कित्येक वेळां मनांतल्या गूढ भावांचें अकल्पित
रीतीने दिग्दर्शन होतें. उदाहरणार्थ विक्रमे।र्वरी।य नाटकांत असे दारवयिले आहे की,
उर्वशींचें खरें प्रेम पुरूरवा राजावर होतें, पण इंद्राने बसविलेल्या एका नाटकांत
तिला लक्ष्मीचें काम दिलें होतें व या नाटकातल्या लक्ष्मीने ''माझें प्रेम विष्णूवा आहे'
असे म्हणावयाचें होतें) पण उर्वशी रंगभूमीवर लक्ष्मीची भूमिका घेऊन आली असतां
तसें न रपणता, '' माझें प्रेम पुरुरव्यावर आहे '' असें म्हणून गेली!

पुरुषोत्तमे इति भणितव्ये पुरुरवसि इति चाकू निःसूता ।

तिच्या या वाक्यमादाम्रुळे नाटकात हशा पिकला, की इन्द्र रागावल्यामुळे
जिकडे तिकडे हाहाकार उडाला, हे प्रश्न बाजूला सारून वरील चूक उर्वशीच्या

हान कशी झाली याचा क्षणभर विचार करूं. तिने ही चुक मुद्दाम तर खात्रीने
केलेली नाही. तिने आपलें भाषण पुष्कळदा घोकले असेल व होतां होईतों
आपली भूमिका सफाईदार रीतीने करावयाची असा तिचा शिवार असेल) पण मनांतल्या
गूढ वासनांनी भलत्या वेळीं उचल साही व तिला दगा दिला हें तेलच दुर्देव! कालिदा-
साच्या बहुतेक गर्व नाटकांत नायक जोराजा त्याच्या हातूनदखेलि अशाचचुका झालेल्या
दिसून येतात. म्हणजे तो भलत्या राणीला किंवा भलत्या खीला भलत्या नांदाने हाक
मारतो. तो '' गोत्रेपु स्खलित '' करतो, अ जें कालिदासाने दाखविले आहे तें
आधुनिक मानसगाइनताखाच्या दृष्टीने साहजिक व यथार्थ आहे. कारण मनुष्य मेमवरा
झाला म्हणजे त्याच्या सुखांतून कचित्मसंगी असले रहस्यस्फोटक उद्गार वाहेर निघणे
साहजिक असतें. मनुष्याला पुष्कळ गोरष्टींचे जें विस्मरण होते त्याची देखील वरील
प्रमादमीमांसेपमाणेच कहने मीमांसा केली आहे. एखाद्याला पत्राचें उत्तर लिहावयाचें
नसलें म्हणजे हजार निमित्त होऊन पत्र लांबणीवर पडते असें कड.म्हणतो. मनुष्य
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मुद्वाम लिहिण्याचें टाळतो असा कडा भावार्थ नव्हे, तर गूढ व अज्ञात अशा
वासना-भावना त्याला विस्मरण पाडतात असा त्याचा आशय आहे.

( २) गूढ मनोव्यापार जाणण्याचें दुसरें साधन म्हणजे मनुष्य आपल्याराचि
कोणत्या गोष्टीचें चिंतन करीत असतो त्यांची माहिती. या माहितीच्या आधारे गुप्त-
गूढ वासना व भावना तज्ज्ञांस सूचित होतात व जगरक्यप्राना झोपेंतल्या स्वप्नांची
जर जोड मिळाली आणि या उभयविध स्वप्नांची जर यथार्थ व सविस्तर माहिती आप-
णांस मिळाली तर आपलें अनुमान बरेंच बरोबर असण्याचा संभव आहे असें

कोंड म्हणतो

कडची स्वप्र-मीमांसा जराशी चमत्कारिक वाटणारी आहे. त्याच्या मते बहु-
तेक सर्व स्वप्न कामविषयक असतात. सुसंस्कृत समाजांत स्त्रीपुरुषांना आपल्या काम-
वासना तूस करून घेणे अनिष्ट व पापात्मक वाटतें व म्हणून ते असल्या वासनांना
दाबून मारून टाकण्याचा प्रयत्न करतात; परंतु या बहुधा इतक्या बलवान् असतात
की त्या दाबल्या गेल्या तरी मरत नाहीत व विवेक करणारा व पाप-पुण्य जाणणारा
आपला आत्मा झोपेनं गैरसावध असतां या वासना डाकेंएं वर काढतात व स्वप्नांच्या
द्वारे आपली कशीबशी नृ।सइ कसून घेतात, असें फॉइड् म्हणतो. स्वप्नांत देखील भलत्या
वासनांना आपलें विवेकी मन थारा देणार नाही म्हणून या वासना हरतऱ्हेची सोंगें
घेऊन आपली नृ।सइ करून घेतात! क्रॉइडूचे म्हणणें असें कीं लहान मुलामुलींना
देखील एक प्रकारच्या कामवासना अस्तात, इतकेंच नव्हे तर, मुलाचे प्रेम आपल्या
आईवर असतें व मुलांचे प्रेम बापावर असतें. पहिल्या प्रकारच्या प्रेमास ' ईडिपसू
ग्रथि' ( एर्षभराव एअपालि) व दुसऱ्या प्रकारच्या मेमास ' इलेक्ट्रा यं।थइ ' असे
नांव आहे. हें प्रेम कामात्मक असतें, पण मोठेपणी जशी आपणांला स्पष्ट जाणीव
असते तशी जाणीव लहानपणी नसते हें क्रॉइद कबुल करतो व ' काम ' दाऊदाच्या
तीव्र अर्थात तो पुष्कळ पाणी घासून त्याचा तीव्रपणा पुष्कळ कमी करतो हें जरी
खरें असलें तरी त्याच्या उपपत्तीत अतिशयोक्तीचा दोष आहे, असें बऱ्याच लोकांचें
म्हणणें आहे. तथापि या उपपत्तीत तथ्यांश नाही असें कोणीच म्हणत नाही.

मनुष्यमात्रांत कामवासना जशी प्रबळ आहे तशी अधिकारलालसाहि प्रवळ

आहे. आपण लोकांना प्रिय, मान्य, आदरणीय असावें, आपलें म्हणणें चाला, आपलें
कोतुक व्हावे, अशी प्रत्येक स्त्रीला अथवा पुरुषाला, बालाला अथवा थोराला इच्छा
असते व ही इच्छा तृप्त न झाल्यामुळे मनुष्य असंतुष्ट असतो व स्वप्नांच्या द्वारे या
इच्छेची तो तु।? करून घेतो, असें आड्रलर या मानसगाहनज्ञाचें म्हणणें आहे. सुंग
हा क्रॉइडूचा शिष्य, पण तो देखील म्हणतो की कोंडी उपपत्ति अतिव्यातिदुष्ट
आहे. कांही विशिष्ट प्रकारच्या व्यक्तींच्या बाबतीतच तोकड मत ग्राह्य समजतो.
इतरत्र तो आदलरचें मत ग्राह्य समजून उभयतांच्या मतातला मधला मार्ग काढतो.

५
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गुंग हा ' लिंगविषयक वासना ' ( सेक्शुअल डिझायर) दाबल्या जातात असें न म्हणतां
वासना' ( लिबिडो) दाबली जाते असें म्हणतो. कोंड व सुंग यांच्या मतातलि भेद
थोडक्यांत सांगाव्याचा म्हणजे असें म्हणतां येईलकी फड हा ' काम ' या शब्दाने
आकुंचित अर्थाच्या विपथवासना सुचित करतो व तुंग हा ' काम ' या द्दाटदाचा
व्यापक अर्थाने म्हणजे जीवमात्राला प्रेरणा देणारी ' वासना ' अशा अर्थाने उपयोग
करतो, असें म्हणावे. ' काम ' दाबला जातो व तो स्वप्नांच्या वगैरे द्वारे आपलें समा-
धान करूं पाहतो हें उभयतांना मान्य आहे. दुसरें कांही मानसावगाही तच्वज काम-
वासना व अधिकारलालसा यांच्याप्रमाणेच भीति वगैरे सहजप्रेरणा दाबल्या जातात
व विरूति उत्पन्न करतात असेंही म्हणतात. कांहीहि म्हटले तरी कोठली तरी वासना
किंवा सहजप्रेरणा दाबली जाण्याचा प्रयत्न सुसंस्कृत मनुष्याकडून केला जातो व
स्वप्नांच्या द्वारे या वासनादिकांचें छायात्मक समाधान कसून घेण्याचा कित्येक वेळा
प्रयत्न केला जातो हे कोणीहि कबूल करील. सर्व स्वप्नांची उपपत्ति अशा रीतीने
लावता येणार नाही, पण काहींच्या वाचतींत ही उपपत्ति खरी असते हें अनके उदाह-
रणावस्:न साधार सिद्ध झालेलें आहे.

आपणांला आवडणाऱ्या खीशीं किंवा पुरुषांशी साक्षात् नन्यभाषणादि शृंगार-
चेस आपण स्वप्नांत नेहमीच करतो असें नाही तर आपला शृंगार आडपडदा देवून
प्रतीकांच्या द्वारे चाललेला असतो, कारण साक्षात शृंगार हा स्वप्नांत देखील आपल्या
विवेकी आत्म्याला पसंत पडत नाही, असें क्रॉइदचें मत आहे. प्रतीकात्मक किंवा सांके-
तिक शगागेपभोगाचा प्रकार असा:-एखाद्या बाईवर प्रेम आहे पण ती वाई त्या प्रेमाचा
स्वीकार करीत नाही असें. आपल्या अंतर्मनाला वाटत असलें तर आपण तिला फूल
किंवा अलंकार किंवा वस्त्र अशी वस्तु देत आहोत पण ती त्याचा स्वीकार करोत
नाही अशा प्रकारचे स्वप्न पडेल; किंवा ती साक्षात् न येतां तिच्याशीं संबद्ध अशी बाई
दिसेल; किंवा तिच्या घरांत जाण्याचा किंवा तिच्या घराचें कुलूप उघडण्याचा आपण
प्रयत्न करीत आहोत, पण -किडी वगैरे कांही चालत नाही असें दिसेल एक ना दोन
अशा अनेक तऱ्हा आहेत, असें कडचे म्हणणें आहे व अशा रीतीने त्याने
स्वप्नांच्या द्वारे नीतिदृष्ट्या निषिद्ध म्हणून दाबलेल्या गुरढ प्रेमाचा छडा लावून, कृत्रिम
दाबामुळे उत्पन्न झालेल्या रोगांपासून कित्येकांना बरें केलेलें आहे.

मनांत गूढ दडून गेलेला भाव बहुधा कामात्मक ( आकुंचित अर्थाने कामात्मक)
असतोच असें नाही; दुसरा एखादा भाव गूढ झालेला म्हणजे दाबून टाकलेला असेल.
कोणता जरी भाव असला तरी तो स्वप्नांच्या मानसगाही पृथक्करणाने दिग्दर्शित
होण्याचा संभव आहे यांत शंका नाही. परंतु अशा पृथकुरणाने तो सूचित न झाला
तर कहने तो सूचित करण्यासाठी दुसऱ्या कांही युक्क्या योजून तो शोधून काढ-
ण्याचा मार्ग खुला केला आहे. त्यांतली एक _yaउउ।क्तइ म्हणजे अनिर्वध-साहचर्य-पद्धति
अनिर्बध-साहचर्य-पद्धति म्हणजे एवढेच की एखाद्याने मनांत जैं येईल तें खुल्या
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दिलाने, कांही एक मागेपुढे न पाहता, मानसगाही शाखझापुढे -झोकून टाकणे आपलें
विवेकी मन सावध -असलें म्हणजे आपण कांही -श्रमिय किंवा निषिद्ध किवा लज्जास्पद
विचार दाबून टाकीत असतो. पण मनांतले हे असले वाईट विचार नष्ट होत नाहीत
ते टोपलीत कोंडलेल्या सापाप्रमाणे डोके वर काढण्याची संधि पहात बसतात. आपण
जर मनांत जें जें येईल तें कांही एक संकोच न धरता मानसगाही शाखज्ञापुढे सगळे
जसेच्या तसें ओकून टाकलें तर मनांतल्या सुम-गुस वासना स्पष्ट न झाल्या तरी
दिग्दर्शित तरी खात्रीने होतील असें कडचे म्हणणें आहे व तें खरें आहे.

याच्या जोडीला विशिर-पाव्ह-काहचबांची पद्धति जर उपयोगांत आणली तर
गूढ भाव-भावना प्रकट होण्यास पुष्कळ मदत होईल. ही पद्धत थोडक्यांत
अशी आहे: मानसगाही शास्त्रज्ञाने विशिष्ट शाब्दद उच्चारल्याबरोबर प्रयोगविपथी
भूत मनुष्यानें सुचलेला विचार, आढेवेढे न घेता, संकोच वगेरे बाजूला सारून, एकदम
सांगून टाकावयाचा. असें सात आठ दिवस केल्याने त्या व्यक्तीच्या मनाच्या अगदी
गाम्यांतल्या गाम्यांत काय चालले आहे, कोणत्या विषयासवधाने विशेप उत्सुकता
आहे, कोणत्या दिशेने वासनाप्रवृत्ति वाहत आहे, हें थोडेंसें सूचित होतें. उत्तरें देणाऱ्या
व्यक्तीने उत्तरे देतांना जरासा वेळ लावला किंवा टाळाटाळी करण्याचा प्रयत्न केलातर
यावरून देखील कोणतें विष त्याच्या पोटांत आहे, कोणती अढी त्याच्या मनांत आहे
याविपथी थोडाबहुत अंदाज करतां येतो.

एवढ्या युक्त्या पुरेशा न पडल्या तर '' मोहनिद्रा '' म्हणजे हिप्नॉटिझत्रेंच्या द्वारे

अंतर्मनांतले सुत-गुस-गूढ विचार व वासना-भावना मानसगाही शास्त्रज्ञाला बऱ्याचशा
विदित होण्याचा संभव आहे. प्रयोगविषयीभूत व्यक्तीला माहेनिद्रित केले म्हणजे जार-
लावत ज्या गोष्टींची अगदी पुसट देखील आठवण नसते त्या गोष्टीची आठवण
पुनरुज्यीवित होते व अंतःस्थ गूढें प्रकट होऊं शकतात असा अनुभव आहे.

या सर्व युक्यांच्या द्वारे एखाद्या पिकतीचे गूढ कारण समजलें आहे असें
आपण कल्पंर या. हें गूढ कारण समजून फायदा काय, असा प्रश्न येथे उपस्थित होतो.

कडची 'काम'- प्रधान उपपत्ति मान्य केली तर हा प्रश्न फारच उचल खातो. कारण
समजा की, एकाद्याच्या मनांत एखाद्या खीविषयी कामवासना उत्पन्न झाली होती पण ती
पापात्मक असल्यामुळे त्याने ती दाबून टाकली व त्यामुळे त्याच्यांत काही विकास
उत्पन्न झाली हें आपणांला कळले व आपण त्याला हें खरें कारण सांगितलें. पुढचा
प्रश्न असा येतो की, रोग बरा होण्याकरिता त्याने ती पापात्मक वासना तूस करून
घ्यावयाची की काय १ ही वासना निषिद्ध व पापरूप म्हणून तर आपल्या नाइति]J_yaइ

विवेकी आत्म्याने. ती दाबून गाडून टाकण्याचा प्रयत्न केला. हा प्रयत्न यशस्वी न होतां
उलट विकृति मात्र त्यामुळे पदरांत आली, हें ज्ञान झाल्यावर विकृति दपेह्यवाकरित्य
निषिद्ध वासनांची तृमि करून घ्यावयाची की काय!
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क्रॉइडूचेयावरएक उत्तर असें आहे की,'' रोगाचें कारण मी सांगत, तें खरें आहे

असे सिद्ध करून देल; यापेक्षा अधिक जबाबदारी माझ्यावर का म्हणून टाकता १ ''
त्याचे दुसरें उत्तर असें आहे की, विरूति जी उत्पन्न होते ती बव्हरी' वासनात्मक घाण
उघड्यावर न आणता ती आपल्यापासून देखील चोरून ठेवण्याच्या प्रयत्नामुळे होते.
मारौतल्या घाणीच्या उपसा करून टाकला तर तें जसें मोरींतल्या मोरींत घाण चोंदून
ठेवून बाहेर फिनाडल टाकण्यापेक्षा बरें त्याप्रमाणेच बऱ्यावाइर्ट वासनांचें खरें स्वरूप
डोळ्यांपुढे आणून, आत्मवंचना न करितां त्यांची व्यवस्था लावली तर रोग सहसा
होणार नाही. तिसरे त्याचें उत्तर असें की, कोणत्या मूक वासना-भावनांनी रोग
झालेला आहे हें कळले म्हणजे या वासना-भावनांना योग्य वळण लाबून त्यांच्या
प्रवाहास योग्य दिशेचा पाट फोडून, त्यांना शिष्टसंमत उपयुक्त व उच्चतर स्वरूप
देऊन, त्यांचें शोधन (सब्लिमेरान) करून या अनिष्ट वासनांना लगामीं लावून आपलें
कार्य साधून घेता येईल.

कोंडी ही उत्तरे ध्यानांत धरण्यासारसीं आहेत; तीं ध्यानांत धरली नाहीत
तर क्रॉइउर अनीतीच्या मार्गाने जाण्यास शिकवितो असा भ्रम उत्पन्न होईल दुःख

वासनांना नीतिमियतेच्या समोर तोंड दाखविता येत नाही म्हणून त्या गूळ स्वरूपांत
दडून राहिल्या हें कळल्यावर त्यांचें निर्लज्जपणे कौतुक करून त्यांचे लाड पुरविणे व
नीतीलाच लनेने तोंड फिरवावयास लाव हाच कांही रोगनिराकरणाचा उपाय नव्हे
दुसरे चांगले उपाय आहेत हें वरील विवेचनावरून दिसून येईल. दूर वासनाचे समा
घान करणें हा- अपाय तरी आहे किंवा नाही याबद्दल देखील शंका आहे कारण दूर
वासनातूमीमुळे नीतिप्रियतेला धक्का बसेल व त्यायोगें दुसराच रोग उद्भवेल वास
नांना मारण्याचा प्रयत्न केला तर हा खुनाचा प्रयत्न यशस्वी न होतां जसा घानास
कारणीतून होतो तसाच नीतीला मारण्याची मयत्नही होतो हें ध्यानात धरलें.खरा मार्ग कोणता २ कळणे सुलभ होईल.

वरील सर्व विवेचनामुळे शिक्षणशास्त्रावर काय प्रकाश पडतो हे उगतापाध्य

कड पुराऊरचित अर्थाच्या- '' कामा ''वर विशेष भर देतो हें जरी चुकीधै असलेंतेवरवर दिसणाऱ्या कारणांवर भिस्त न ठेवता अंतःस्थ गूढ गोष्टींकडे उगर्ट्रूथापांनीव
गुरूंनी लक्ष पुरविलें पाहिजे, हेंकॉइडने निर्विवाद सिद केलें आहे. मुलांच्या पालकांनी
या दृष्टीने विचार केल्यास मुलांच्या अकारण रुसण्या-फुगण्याचा, भांडण्यातंडण्याचा
उनाडक्या करण्याच्या, वगैरे बराच उलगडा होईल आणि योग्य त्या उपायांची योजना
करणें शक्य होईल व ती योग्य त्या वेळीं होईल यांत शंका नाही. शानेंतली काही खे;

घगतल्या. सावच आईवर खरोखर आतल्या आत जळफळत असलात; पण ''ल्प ५ ५ हा अंतःस्थ
जळफळाट ।कत्यक वळा गुरूशी उद्धटपणा किंवा तिरसटपणा करण्याच्या द्वारे प्रकट
होतो हें तत्त्व गुरुला नाहीत असेल तर तो यां बाबतीत मुलांना शिक्षा कण्यापूर्वी
किंवा भलताच दोप देण्यापूर्वी विचार करील. तसेंच खीयोनिविपवक किंवा
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पुरुपलिंगविषयक जिज्ञासा मारून टाकण्याच्या अयशस्वी प्रयत्नामुळे पुढे केक
केव्हा दुष्ट सवयी जडतात व मानसविकृति उत्पन्न होते. अशा प्रकारची
जाणीव असलेला गुरु अशा दुष्ट सवयी जडलेल्या मुलामुलींना नित्य त्याज्य

कोटींत ढकलून न देता त्यांकडे सहानुभूतीच्या उद्गारहीने पाहील व हाताखालच्या
इतर मुलामुलींना व त्यांच्या जिझासेला योग्य वेळीं योग्य माणसाकडून योग्य
त्या प्रमाणांत व योग्य त्या रीतीनें तूस करण्याचा किंवा वळण लावण्याचा क्ष्मल

करील. मुले पुष्कळ वेळां चमत्कारिक रीतीने वागतात हें खरें? पपा त्यांच्या चमत्का-
रिक वर्तनाच्या मुळाशीं गूढ भीतिमूलक, असूयामूलक कारणें असतात हें तत्त्व कक
ल्यावर गुसूचे वर्तनहि त्या मुलाचे बाबतींत ' डोळ्यांत कुसळ आणि कानांत फुंकर '
अशा तऱ्हेचे होणार नाही अशी थोडीबहुत आशा करण्यास जागा आहे.

वरील वाक्य असें सावधगिरीने व भीतभीत लिहिण्याचें कारण स्पष्ट केलें पाहिजे.
पहिल्याप्रथमहें ध्यानांत धरलें पाहिजे की, मानसगाहनहें कांही सोष्यांतलें काम नव्हे तें
शास्त्र व त्यांतील अडचणी आणि त्यांतल्या खाचाखोचा ध्यानांत येण्यास पुष्कळ काला-
वधि लागतो. इनका कालावधि सामान्य आईबापांस किंवा शिक्षक-शिक्षिकांस सापडर्णे
कठीण. बरें, रोग झाला असतां आपण विशेषज्ञ ( स्पेद्दॉलिस्ट) डॉक्टरकडे जसे जातों
तसे मानसगाही विशेषज्ञाकडे जावयाचें म्हटलें तरी या बाबतीत दुसरी अडचण झरी।
की, मानसगाहन यथार्थतेने करण्यास रोग्याने वर्षभर आठवड्यांतून सहा दिवस व रोज
एक तास अशा रीतीने मानसगाही विशेषज्ञाजवळ बसले पाहिजे. तिसरी उरडचण
जराशी नाजुक आहे. ती अशी की, मानसगाही विशेषज्ञाजवळ आपल्या गुस वासना-
भावना, विरोषेंकस्:न कामविषयक वासना-भावना, सांगाव्यात किंवा नाही हा पृथ
आहे. याहून अधिक नाजुक अडचण अशी की, मानसगाही विरोपझ हा पुरुष व रोगी ही
स्त्री असल्यास आणि रोगाचें मूळ कामविपयक असल्यास त्या विशेषज्ञावर त्या खीचें
प्रेम बसण्याचा संभव असतो. दुसऱ्यांची महत्त्वाची रहस्ये समजली असतां त्यांचा
दुरुपयोग विशेषज्ञांकडून होण्याचा संभव असतो; तो जरी सोडून दिला तरी एखाद्या
स्त्रीच्या प्रेमाचा मोह सर्वांनाच आवरता येईल असातला भाग नाही.

तथापि या अडचणीतून शक्य तेवढा मार्ग काढण्याचा प्रयत्न केला पाहिजे.
फॉइडनें रोगाचें कारण कित्येक वेळा कोठे दडले असतें हें सांगितलें व तें शोधून
काढण्याचा मार्ग दाखविला. आता या मार्गात अडचणी आहेत हा त्याचा दोष नव्हे
या अडचणी जशा दूर करतां येतील तशा दूर करण्याचा ज्याने त्याचे परिस्थित्यनुरूप
प्रयत्न करावा व या नवीन शोधापासून हित साधून घ्यावें हाच शहाणपणाचा
मार्ग आहे.

आणखी असें की, वरील अडचणी दाखवितांना रोग कामविषयक्-च्य उरुसतातू हें
थोडेसे गृहीत धरल्यासारखे दिसतें. पण हें खरें नाही. कामेतर वासना व प्रवृत्तीसंबंक्ते
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देखील रोग उत्पन्न होतत हे वर दिग्दर्द्दिति केलेंच आहे. तेव्हा उगाच बिचकून
जाण्यांत अर्थ नाही.

शिवाय ही सर्वीत महत्त्वाची गोष्ट की, या नवीन शोधामुळे आईबाप, पालक व
शिक्षक यांची एकंदर वृत्तीच बदलेल. पूर्वी आपलें असें असे कीं, मुलामुलींच्या प्रकृति-

स्वारांत किंवा मनःस्वास्थ्यांत काही बिघाड दिसला की, त्याचें निदान आईबाप
कर मंडळी बिनधाके एकदम करीत व सोल विचारुच करीत नसत. ज्यने
मानसगाहनशाख वाचले 'आहे किंवा त्यची थोडीबहुत माहिती ज्यच्या कानावरून
गेली आहे तो असल्या बाबतींत क्षणभर तरी अधिक विचार करील असें वाटतें.
मुलामुलींच्या वर्तनाच्य । बाबतींत विचार करण्याच्या वृत्तीतला हा जो फरक तोच य ।

नवीन शोधाचा आतापर्यत तरी। खरा फायदा आहे.



विभाग दुसरा

पाश्चात्य शिक्षणशास्त्राचा इतिहास





प्रकरण क्रुझ
शिक्षणेतिहासांतील कालखंड

राष्ट्राप्रमाणेच प्रत्येक शास्त्राला व कलेला इतिहास असतो. शिक्षणशास्त्रालाहि
अशा प्रकारचा इतिहास आहे; व त्या शास्त्रांत पारंगत व्हावयाचें असल्यास तो इति-
हासहि माहीत असणें जरूर आहे. कारण शिक्षणशास्त्राचें आताचें स्वरूप नीट सम-
जण्यास त्याचे तत्यूर्वीचे स्वरूप, म्हणजेच त्याचा इतिहास, समजून घेणे फायद्याचें
होईल. शिवाय नेहमी तपशिलांत गुरफटल्याने शिक्षणाचें सर्वसामान्य ध्येय व पइति
त्यासंबंधी भान राहून दृष्टि संकुचित होते, ती तशी न व्हावी म्हणून इतिहासाचें
मधून मधून विहंगम दृष्टीने का होईना, अवलोकन करणे जरूर आहे. त्याचप्रमाणे
चालू कालच्या शैक्षणिक मश्नाचें निरीक्षण उग्चूक व्हावें व भविष्यत्कालीं शिक्षणाच्या
प्रश्नांना मिळणाऱ्या दिशेची सामान्य तरी कल्पना द्यावी हाहि एक इतिहास पाहतयाचतु
उद्देश आहे.

पाश्चात्य राष्ट्रांप्रमाणेच हिंदुस्थान, जपान वगेरे पौर्वात्य देशांतील शिक्षणालाहि.
थोडा फार इतिहास आहे. परंतु आपल्या राहणीवर व भाचारविचारावस् जसा
पाश्चात्यांच्या राहणीचा व आचारविचाराचा बराचसा परिणाम' होत आहे, तसाच
आपल्या प्रचलित शिक्षण-पडूतीवरही पाश्चात्य शिक्षण-हतीचा परिणाम हाते आहे,
आणि म्हणूनच पाश्चात्य शिाक्षणेतिहासाचा अभ्यास करणें जरूरीचें आहे.

कोणतेंही शास्त्र म्हणजे निरनिराळ्या व्यक्तींनी तत्संबंधी केलेला विचार क
त्यांना आलेले अनुभव यांचा थोडक्यांत एकत्र व सुसंघटित रीतीने केलेला संग्रह'

होय. पाश्चात्य शिक्षणशास्त्र बनविण्याच्या कामी रोकडो व्यक्तींच्या विचाराची व अनु-
भवाची मदत झाली आहे. परंतु इतक्या सर्वांचा विचार इतक्या थोड्या अवधीत करत?
येणे शक्य नसल्यामुळे शिक्षणाची जी मुरूम अंगें आहेत त्यासंबंधीच्या विचारांत
कोणी कोणी कशी कशी भर घातली एवढेंचं पाहता येईल. शिक्षणाची सर्व अंगोपांर्गे
( शिक्षक अभ्यासक्रम, पद्धति, साधने, जागा, इ.) मुख्यत शिक्षणाचे ध्येयावर
अवलंबून असतात, व तें ध्येय समजलें लणजे बाकीच्या बाबींची सामान्य कल्पना
येऊ शकते. धार्मिक कल्पना, समाजाच्या किंवा राष्ट्राच्या गरजा, आनुवंशिक धंदा,
प्रचलित चालीरार्ति, श्रीमंती, दर्जा, इत्यादि बाह्य व उपाधिरूप गोष्टींचा विचार
करून शिक्षणाचें ध्येय ठरवावयाचें का मुलाच्या स्वयंभू शा., त्याच्या आवडीनिवडी,
त्याचे कल व प्रवृत्ति, इ. स्वाभाविक गोष्टी लक्षांत घेऊन तें ठरवावयाचें हाच मुस्त्य-
प्रश्न आहे. या प्रश्नाचा विचार करतांना आपल्याला असे दिसून येईल की,



शिक्षणविषयक नच विचार
पाण्यात्य राष्ट्रांत शिक्षणशास्त्राच्या. विचाराला सुरुवात होऊन आज २५०० क्ष

शाळी असली तरी या एकंदर कालांचे मुरूम दोनच भाग पडतात;-
( १) रिबस्ती सनाप्रवी ५०० वर्षांपासून त वि.. स. नंतरच्या १७०० वर्षी

'पर्यतचा २२०० वर्षीचा काल.
( २) १७०० पासुन आतापर्यतचा सुमारें २५० वर्षांचा काल.
शिक्षणासंबंधींचा विचार आज २५०० वर्षे होत असूनही प्रत्यक्ष व्यवहारांत

.त्याचा उपयोग गेल्या अवघ्या ५० वर्षातच झालेला दिसून येईल. धार्मिक बाबतींत-
ल्यापेक्षाहि रोक्षणिक बाबतींत मनुष्य कसा जास्त हळू चालतो व आपल्या जुन्या
मतांना चिकटून राहतो याचा हा पुरावाच आहे. हें असें कां होतें, याचा विचार करणें
अतिशय मजेचे असलें तरी तें आपल्याला येथे करतां येत नाही. शिक्षणाच्या
ध्येयाचा वरीलपैकी दुसऱ्या दृष्टीने विचार प्रथम रुसो या तत्त्वज्ञाने केला. तत्यूर्वीचे

विचार सामाजिक किंवा राजकीय गरजा लक्षांत घेऊन केलेले दिसतात; आणि
.म्हणूनच रूसदिव्या पूर्वीचा काल व त्याच्या नंतरचा काल अशा दोन कालांचा विचार
निरनिराळा करण्यांत येतो.

पहिल्या कालांत ग्रीक, रोमर, मोनॅस्टिक, जेसुरूर वगेरेंच्या महत्त्वाच्या शिक्षण-
'पद्धति व साक्रेटिस, प्लेटो, अरिस्टॉटलू, मटन, कोमेनिउस्तू, लव्ह वगैरे
शिक्षणज्ञ होऊन गेले. या सर्वीची विचारसरणी इतिहासाच्या अभ्यासकास माहीत
असावयास पाहिजे. कारण यांच्या निरनिराळ्या विचारप्रवाहांमिळूनच इतिहासाची
अखंड गंगा बनली आहे. परंतु या गेलेचे, आपण ज्या ठिकाणी सध्यां उभे आहोंत
त्या ठिकाणचेंच व त्याच्या आजूचाजूचेंच पात्र एवढे विस्तीर्ण व रम्य आहे की, तह
ठराविक वेळांत नीटसें पाहणें शक्य होणार नाही. करिता आपण मुख्य कालखंडापको
थहिल्या कालखंडाकडे न पाहता थेट दुसऱ्या कालखंडाकडेच वळ.



प्रकरण सातवे
ख्ये'

१७१२-१७
ज्या कालांत रूसो जन्माला आला व त्याने आपलें जीवित-कार्थ केलें तो

काल विचारजागृतीच्या दृष्टीने युरोपचे इतिहासांत अतिशय महत्त्वाचा गणला जातो.
विचारराक्ति जागृत झाल्याबरोबर ती प्रथम एखादे विधायक कार्य हातीं न घेंतां
विघातक कार्यच हाती घेते हा जो वेयक्तिक अनुभव तोच अनुभव या वेळीं
यूरोपमध्ये आला. जुन्या मध्ययुगीन कल्पना रूसोचे कालापर्यंतही थोड्या फार जीव
धरून असल्या व त्या कल्पनांवर आधारलेल्या सामाजिक रचनेंतही अद्याप फारसा
फरक पडला नसला, तरी एकंदरीत हा डळमळणारा डोलारा आता फारसा टिकाव
धरून राहणार नाही, उलट एखादी जोराची थप्पड मिळताच तो गडगाहून पडेल अशी
भीति-आसा-वाटू लागली होती. याच सुमारास रूसो पुढे आला व जें कार्य इतरांना
करण्यास आणखी १ दोनशे वर्षें सहज लागली असतीं तें काम त्याने आपल्या लेख-
णीच्या जोरावर अवघ्या पन्नास वर्षांत घडवून आणले.

वास्तविक पाहता रूसो म्हणजे एक उडाणटप्पू पोरटा! बिचाऱ्याला ना कुल, ना
शील, ना शिक्षण, ना संस्कार. त्याचें सर्व आयुष्य उक्ति व कृति यांच्या विरोधानी
.इतकें खचून भरलें आहे की, '' बोले तैसा चाले '' हें संताचें वर्णन जर खरें मानले तर

रुसो किती खालच्या कोटीस जाऊन पोचेल याची कल्पनाच करवत नाही. आणि
असे असूनहि त्याच्या लेखनाचा तत्कालीन समाजावर जो विलक्षण परिणाम घडून
आला तसा परिणाम सर्व बाबतींत त्यास्याहून किती तरी पटींनी श्रेष्ठ असलेल्या
व्यक्तींना कसून दाखविता आला नाही. रूसोने सामाजिक, राजकीय, शैक्षणिक अशा
विविध विषयांवर लिहिले आहे व त्याने वरील प्रत्येक बाबतींत विचारक्रांति घडवून
आणली. कांतिकारकांचा सध्या खुद नेपोलियन बादशहा याने असे उद्गार
काढले की, रूसो झाला नसता तर पुढे झालेली केंच राज्यकांतीहि झाली नसती.
केंच राज्यकांनि मोठी तर खरीच; परंतु रूसोने आपल्या लेखणीने शिक्षणाच्या
मातांत ना राज्यकांति घडवून आणली तिला सबंध इतिहासांत दुसरी तोडच नाही.

त्यावेळची शिक्षणपडूलि, शिक्षणाचें ध्येय, अभ्यासक्रम, अध्यापन-पडूति, शिस्त
वगैरे सर्व बाबतींत इतकी कृत्रिम व खुद्द मुलांच्या दृष्टीने इतकी अस्वाभाविक बनली
होती की, रूसोने ती आमूलाग्र पाडून टाकली, व ४ पाडापाडीचे विघातक काम
म्हणजेच रूसोची मोठी थोरली विधायक कामगिरी होय!
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शिक्षणातील दोष दाखविण्याचे काम रूसोपूर्वी मोटेच, कोमेनिउस, लीव्ह

वगेरे मोठमोठ्या शिक्षणज्ञांनी थोडें फार केलें होते; परंतु त्या वेळचा समाज,
कृत्रिमतेच्या पुटांनी इतका कांही लपेटलेला होता व मनाने इतका कांही निगरगट्ट
बनला होता की, वरील सर्व महानुभावांनी उपयोजिलेले सर्व सौम्य व अनत्याचारी
उपाय निरुपयोगी ठरले! व म्हणूनच रूसोसारख्या कांतिकारक, अत्याचारी व दडप्या
माणसाची त्या वेळीं अतिशय जरूरी होती. त्याप्रमाणे रूसो आपल्या अमोघ शखा-
निशीं पुढे आला, हें त्या वेळच्या युरोपचे व शिक्षणशास्त्राच्या इतिहासाचें महद्-
भाग्य होय!

खसोच्या ज्या ग्रंथाने शिक्षणाचे प्रांतांत क्रांति घडवून आणली, तो ग्रंथ.

म्हणजे '' एमिल ,, हा होय. हा ग्रंथ म्हणजे शिक्षणशास्त्रज्ञांचा प्रति 'ग्रंथसाहेबच?
होय. मुलाचें शिक्षण निरनिराळ्या परिस्थितीमध्ये त्याच्या स्वाभाविक कलांना धरून
द्यावयाचे असल्यामुळे त्या त्या परिस्थितीप्रमाणे रूसोने या ग्रंथाचे पांच भाग कल्पिले.
आहेत. पहिल्या चार भागांत अनुक्रमें शैशवावस्था (वय १ ते ५ ज्ञे बाल्यावस्था
( ५ ते १२१. कुमारावस्था ( १२ ते १५१. व तारुण्यावस्था ( १५ ते २०) यांना
अनुलथुन शिक्षण कसें यावें याचा त्याने विचार केला असून, ५ व्या भागांत अशा
मुलाची भावी पत्नी कशी असावी व तिला कसें शिक्षण या, याचा त्याने विचार
केला आहे. पांच वर्षांपर्यंतच्या कालांत मुलाला पूर्णपणे विभाति द्यावयाची असून
त्याचें शरीर व मन कोणत्याहि प्रकारे विकत होऊं न देता मूळच्या शुद्ध व निरोगी
स्थितींत ठेवर्ण हेच त्या काळच्या शिक्षणाचें ध्येय होय. या कालांतील मुख्य शिक्षक
म्हणजे त्याची आर्ट हीच असून घर हीच त्याची शाळा होय. या वेळीं मुलांना अगदीं
मनमोकळेपणाने वागू देणें व कोणत्याहि विशेष पद्धतीचा अवलंब न करणें हीच
शिक्षणपडूति होय. ५ ते १२ वर्षांचा काल हा मुलाच्या तयारीचा काल असून त्या
कालांतील शिक्षणाचें मुख्य काम म्हणजे मुलाचे शरीर व इंद्रिये कमावणं हे होय.
हें काम शिक्षकानेच परंतु समाजापासून दूर अशा ठिकाणीं व प्रत्यक्ष वस्तूंच्या
साह्याने करावयाचें. सर्व कार्य-निसर्गाकडूनच करावयाचें असल्यामुळे त्या वेळची
शिक्षणपद्धात म्हणजे स्वाभाविक पद्धतीच होय. १२ ते १५ पर्यंतच्या तिसऱ्या कालांत'
निरीक्षण, कल्पना, अनुमान, वगैरे बौद्धिक शक्तींचा विकास करावयाचा असून
भौतिक १ााखें व व्यवहारोपयोगी इतर धंदे यांचेही ज्ञान मुलांना करून द्यावयाचें.
अर्थात् हें ज्ञान मुलाने स्वतःच्या निरीक्षणाने व संशोधन करून मिळवावयाचें. अशा.
प्रकारें शारीरिक व थोद्धिक शिक्षण झाल्यावर १५ ते २० पर्यंतच्या कालांत मुलाला
नेतिक शिक्षण द्यावयाचें, परंतु तें केवळ करिवक दृष्टीने किंवा धर्मग्रंथांतून नव्हे,
तर व्यवहारांत वागतांना स्वाभाविकतः उत्पन्न होणाऱ्या प्रसंगांनी द्यावयाचें. अशा
रीतीने मुलाचे शिक्षण पूर्ण झाल्यावर त्याने लग्न करून संसार करावयाचा. हा संसार
.उत्तम रीतीने होण्यास नवऱ्याच्या सुखाकरिता स्वतःच्या सुखाकडे न पाहील व स्वत्व
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विसरून सर्वस्वी नवऱ्याची बनेल अशी बायको निर्माण करणें हे स्त्रीशिक्षणाचे ध्येय
ठरवून तें कसें साध्य करावयाचें याचा विचार रूसोने 'एमिव' च्या पांचव्या भागांत
केला आहे.

रूसोचे शिक्षणसंबंधीचे विचार थोडक्यांत हे असे आहेत. त्यांत प्रत्येक भागाचा
सांगोपांग किंवा तपशीलवार विचार केलेला दृष्टीस पडावयाचा नाही, परंतु त्यावरून
त्याच्या विचाराच्या नवनितेची कल्पना येऊ शकते. या शिकवणुकीचा एकंदर
शिक्षणशास्त्रावर अतिशय मोठा परिणाम घडला. शिक्षणाचें ध्येय आजपर्यंत मुलाने
पुढील आयुष्यात करावयाच्या कामाकडे पाहून किंवा कुटुंबांतील चालीरीति, दर्जा,
वगेरे भूतकालीन गोष्टी लक्षांत घेऊन ठरविण्यांत येत होतें, तें आता मुलाची त्या
त्या वेळची शारीरिक व मानसिक परिस्थिति लक्षांत घेऊन तिला अनुरूप होईल
असें ठरविण्यांत आलें व अशा रीतीने शिक्षणाच्या एकंदर प्रश्नाकडे खसोपासून
शिशुमानसशास्त्रदृष्ट्या पाहण्यास सुरुवात झाली. दुसरें, आतापर्यंत अभ्यासक्रमांत
.केवळ वाइमयिक किंवा सांस्कृतिक विपयांनाच जागा मिळत असे ती स्थिति पाल-
ट्यून आतां शास्त्रीय विषयांनाहि अभ्यासक्रमांत स्थान देण्यांत आलें. तिसरें असें की,
आतापर्यंत मुलाला स्वतंत्र अस्तित्व आहे किंवा त्याला स्वतःच्या अशा कांही
-झावडी-निवडी, किंवा शक्ति आहेत याची जाणीवच नव्हती) किंवा ती असली तरी
.तिकडे फारसे लक्ष दिलें जात नसे. मुल म्हणजे माज्ये। माणसाची एक छोटीशी
प्रतिमा आहे, त्याचें मन म्हणजे मोठ्या माणसाच्या मनाच्या प्रकारचेंच-फरक
असलाच तर तो. फत्त कमिअधिक प्रमाणाचाच-उरसे मानण्यांत आल्यामुळे मोठ्या
माणसांना ज्या गोष्टी हिताच्या, फायद्याच्या व जरूरीच्या असतात, त्याच गोष्टी
लहान मुलांनाहि तशाच असावयाच्या, ही चुकीची समजूत शिक्षकवर्गाची होती ती
आता बलून मुलांत व मोठ्या माणसांत कांहीहि साम्य नाही, उलट त्यांच्या मानसिक
गुणधर्मीत मूलतच फरक आहे ही गोष्ट रुसोने जगापुढे अगदी स्पपए रीतीने प्रय-

मच मांडली. चौथे असें की., बौद्धिक विकास इंद्रियविकासावर अवलंबून आहे, व
दान्होदिर शारीरिक सुस्थितींवर अवलंबून आहेत) आणि म्हणूनच मुलाच्या शिक्षणांत
शारीरिक आरोग्याला व डोळे, कान, हात, १० इंद्रियांच्या विकासाला।? महत्त्व दिलें
पाहिजे, या कल्पनेला मूळ चालना रूसोने दिली. शिवाय शिक्षणपद्धतीतील कृत्रिमपणा
व औपचारिक तऱ्हा काढून खत्ाएने तिला स्वाभाविकपणा आणून दिला.
' कृत्रिमतेकडून स्वाभाविकतेकडे ' ( '' बॅक टु नेचर '') या मंत्राची घोषणा
त्याने राजकारण किंवा समाजकारण यापुरतीच केली नसून शिक्षणासंबंधी
त्याने तोच महामंत्र सांगितला. '' निसर्गाकडे परत '' या द्दाब्दप्रयोगातील ''निसर्ग''
शब्दाचा कोणता अर्थ रूसोला अभिषेत होता १ '' निसर्ग '' म्हणजे मनाची त्या
त्या वेळची सहजावस्था असा मानसशास्त्रांतील भाषेतच त्याचा अर्थ करावयाचा,
का निसर्ग म्हणजे प्रत्यक्ष सूष्टि ( झाडे, फुलें, रानें, डोंगर, नद्या असलेली मनएघेतर
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सूष्टि) असा भौतिक शास्त्राचे भाषेत करावयाचा, किंवा '' निसर्ग '' म्हणजे उप-
लक्षणेने नैसर्गिक नियम, वाढ, व्यवस्था, असा व्यावहारिक भाषेत कराव्याचा, हें
नकी सांगणें कठीण आहे. कदाचित् या तिन्ही अर्थानी त्याने तो राऊद वापरलेला
असावा, व या तिन्ही अर्थीनी तो. शब्दवू घेतला तरी शिक्षणाच्या कल्पनेंत त्यामुळे
कांही गौणत्व न घेता उलट ती कल्पना जास्तजास्तच सार्थ होते.

शिक्षा, बक्षिसे, व सामान्य शिरु, यांसंबंधीच्या रूसोच्या कल्पनाहि त्या वेळीं
अगदी नवीन असून त्याच कल्पनाचा पुरस्कार पुढे स्पेन्सर, मॉडेसोरी, वगैरे
आधुनिक शिक्षणज्ञांनी केला आहे.

रुसीचे विचार पुष्कळसे अशास्त्रीय, विसंगत, अप्रयोजक, च उरतिद्दायोक्तिपूर्ण

असे आहेत. मनुष्यप्राणी एकटा व व्यक्ति- या दृष्टीने फार चांगला आहे, असें त्याला
वाटतें, परंतु मनुष्य मनुष्य मिळूनच झालेला समाज मात्र वाईट आहे असें तो म्हणतो.
परमेश्वराने निर्माण केलेली मूळ प्रकृति फार चांगली आहे, पण मनुष्याचे हातांत
पडल्यामुळे तिची सर्व खराची झाली असें त्याचें मत आहे. निर्मनुष्य अशा शुद्ध रानटी
स्थितीचें त्याला भलते वेड लागलेले दिसतें. परंतु आपला कल्पित शि जो एमिल
त्याला मात्र त्याच्याने फार दिवस समाजापासून अलिप्त किंवा शिक्षकाशिवाय ठेवविले
नाही. शिक्षणांत पुस्तकांचा गंधसुद्धा नको, फत्त '' रॉबिन्सच क्रूसी '' हें पुस्तक
मात्र हवे! पुरुष स्वतंत्र असून त्याला त्याचें व्यक्तिवैशिष्ट्य वाढवील असें शिक्षण
हवें, तर खी मात्र परतंत्र असून ती पतीला उपयुक्त होईल असेंच शिक्षण किंच असले
पाहिजे! मनाचा विकास ठराविक क्रमानेच होत असला तरी निरनिराळ्या शक्तींचे

एकमेकांशी कांहीहि संबंध नाहीत, एकीचा अस्त झाल्याशिवाय दुसरीचा उदय होत
नाही! त्रुदि व भावना हे दोन व्यापार अगदी निरनिराळे असून परस्पर-विरुद्धहि
आहेत! अशा प्रकारच्या कितीतरी विलक्षण कल्पना खसोच्या लिहिण्यांत आलेल्या
आहेत. असें असूनहि त्याच्या लिहिण्याने लोकांचें लक्ष शिक्षणासारख्या उपेक्षित
प्रश्नाकडे खेचून आणले. कारण कांहीनी त्याचें शिष्यत्व पत्करून त्याच्या लिहिण्यांतील
गुण लोकांपुढे मांडले, तर कांहीनी त्याच्यावर टीका करण्याचे हेतूने त्याचे दोष
लोकांपुढे मांडले. कसें का होईना, रूसोच्या विचारांचा प्रसार व परिणाम अतिशय
झाला यांत शंका नाही; आणि म्हणूनच त्याला आधुनिक शिक्षणचांचा 'आद्य गुरू!
अशी अन्वर्थक संज्ञा शिक्षणशाखाचे इतिहासांत प्राप्त झाली आहे.
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रूसचे्य । एकूर्तिदायक लेखांनी प्रेरित हऊेन ज्या कांही व्यकि मत्यक्ष कामाला
लागत्य १ त्यांपैकीं एक व्यकि म्हणजे पेस्टालोन्सी होय. शिक्षणसंबंधी रूसोचे
विचार पेस्टाले१त्झीने निष्ठपूर्वक वाखून अचरणांत आणले नसते तर कदाचित् ने
खडकवर टकलेल्य १ बीप्रमाणे विफल ठरले असते. १८ व्य । शतकांत प्रचलित अस-
लेल्य । शिशक्षणपद्धतींतील सर्व प्रकारच्य : घ णणेरडा १ गोष्टी। उघड्यावर जाणून त्याबद्दल
लोकांचे मनांत तिटकार । उत्पन्न कसून रूसोतें आपलें अवतारकृत्य संपविले होतें.
आतां विवधायक प्रवृत्तीच्य । म ाणसांनी पुढे येऊन पुढचे काम करून दाखविण्याची
वेळ आली होती; व त्यामणे पेस्टालोलझी१ पुढे .आल । व त्यने रूसोने केवळ
सूचित केलेलय १ सुधारण १ प्रत्यक्ष व्यवहारांत ललू करून दासविल्य१. पेस्टालोत्झीने
शिक्षणासंबंधीाr निरनिरळे प्रयोग केले .उरहेत, व त्यांसंबंधीच्य १ हकीगती।हि लिहून
ठेविल्य । आहेत. परंतु हे मयगे नीट प्रक१ करूण्याकरिता त्य१३ जीवित व जीवित-
ध्येय यसंबंधीां थोडीपेशी। माहिती असणें जरूर आहे.

पेस्टालोत्झीचा जन्म स्वित्झर्लड देशांत झ्घूरिश्( येथे १७४६ मध्ये झाला-
तो लहान असतांच त्याचा बाप वारल्यामुळे त्याच्या पोषणाची सर्व जबाबदारी त्याच्या
आईवरच पडली व ती तिने उत्तम प्रकारें पार पाडली. मुलाच्या शिक्षणांत मातेला अति-
शय महत्त्व आहे हें पेस्दालोत्झीला स्वतःच्या आईच्या उदाहरणावरून पटले असावे
पेष्टालोत्झीचे आजोबा धर्मगुरु असून ते जेव्हा जेव्हा भोवतालच्या खेडेगावांत
धर्मप्रसार करण्याकरिता जात तेव्हा तेव्हा पेस्टालोत्झीलाही आपल्याबरोबर नेत
यामुळे धार्मिक दृष्ट्या तर पेस्दालोत्झीचा फायदा झालाच, परंतु खेड्यांतील निकष
परिस्थितीचे प्रत्यक्ष ज्ञान होऊन या लोकांकरिता आपण कांही तरी केलें पाहिजे अशी
स्फूर्तिहि त्याला झाली. ध्येय ठरलें पण तें साध्य कसे करावयाचें हें निश्चित होईना.
धर्मोपदेशक होऊन धभोपदेशाने त्यांची आध्यात्मिक सुधारणा करावी, का वकील
होऊन कायद्याच्या जोरावर त्यांची सुधारणा करावी असा विचार तो करीत असतांच
रूसोचे ग्रंथ त्याच्या हातीं पडले; व त्यांतील विचारांची पेस्टालोत्झीचे मनावर
इतकी छाप बसली की, त्याने एक साधा. शेतकरी होऊन शेतकऱ्यांची सुधारणा
करण्याचें ठरविलें. याच विचाराला त्याच्या बायकोने दुजोरा दिला, त्यामुळे
कर्तव्याच्या कडवेपणांत एक प्रकारची गोडी उत्पन्न झाली, व त्याने जवळच नॉयहोद
येथे थोडीशी जमीन खरेदी कसून आपल्या संसाराला १७७४ त सुरुवात केली.
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.ज्याने शेतकरी होण्याचें ठरविलें तें स्वतः श्रीमंत होण्याकरिता नसून अनीसेने
प्रत्यक्ष प्रयोग करून शेतकऱ्यांना शेतीचें ज्ञान यावें व त्यांची स्थिति सुधारावी य
उच्च हेतूनेच होते. व म्हणून घरचेघरीच शेजारच्या शेतकऱ्यांची १५-२० मुले
-जमवून त्यांना तो शिक्षण देऊं लागला. हाच त्याचा पहिला शैक्षणिक प्रयोग होय.

नॉयहफि येथे दिलें जाणारे शिक्षण इनर शाळांत दिल्या जाणाऱ्या शिक्ष-
च्याप्रमाणे नुसत्या पोषासी स्वरूपाचें नसून त्या शिक्षणाचा मुलांना पोटापाण्याला मिळ-
विण्याचे कामी उपयोग होईल व त्यांना सुवृत्त करील अशा स्वरूपाचें तें होतें. शिक्ष-

खाचा मुख्य भर शेतांत कांहीतरी काम करून किंवा कपडे चिणून मजुरी मिळविणें
-यावर असल्यामुळे लिहिणें, वाचणे, मोजणे, वगेरेचें शिक्षण काम करतां करतांच दिलें
जाई. बायबलूमधील गोष्टीहि- तेव्हांच सांगण्यांत येत. पाट्या, पेन्सिली, पुस्तकें, वगैरे
-कोणतीच साधने मुलांपाशी नव्हती. त्यामुळे सर्व शिक्षण घोळून व सांगूनच द्यावे

जागे. आपण शिकवित तें मुलांनी स्वप्रयत्नांनी समजावून घ्यावें. व त्याकरिता मुलांची
अश्यांवर पूर्ण श्रद्धा- पाहिजे, ही गोष्ट पेस्ळालोत्झींच्य? ध्यानांत आली व प्रत्यक्ष

शिकविण्यास सुरवात करण्यापूर्वी मुलांचे प्रेम संपादन करण्याचा त्याने प्रयत्न केला.
-ऱ्या सर्वीचा परिणाम असा झाला की, अवघ्या ५-६ वर्षांचे अवधींत तीं मुले रारीराने
व नातिमत्तेने पुष्कळच सुधारून थोडेंथहुत पोटालाही मिळवूं लागर्ली. परंतु मुलांच्या
.कॅरव्येबरोवर उत्पन्न न वाढता उलट खर्च वाढू लागला, व तें सर्वच प्रकरण आहारा-
बाहेर जाऊन पेस्टालोत्झीचे दिवाळे निघाले. अशा रीतीने ५-६ वर्षें मोठ्या हुरू
पाने व खटपटीने चालविलेला एक शैक्षणिक प्रयोग १७८० तच संपुष्टात आला
शिक्षणांत टपतकामाचे महत्त्व, लिहिणें-वाचणें रिकारपणापून मुलांना बोलावयास
शिकविण्याची जरूरी, मुलांच्या बुद्धीची वाढ करण्यापूर्वी त्यांच्या अंतःकरणाचा
विकास करण्याची आवश्यकता, शिक्षणांत चारिच्याचें व धार्मिक शिक्षणाचें महत्त्वच

गुरुवर मुलांची निष्ठा, व उलट मुलांवर गुरूचें प्रेम असण्याची आवश्यकता वगैरे
किती तरी शैक्षणिक बाबी या प्रयोगांतून पुढे आल्या. वास्तविक पाहता पेस्दालो
झीला ही शैक्षणिक तत्त्वें प्रथम माहीत होतीं, व नंतर त्याने त्यांचा उपयोग आपल्या
जॉयहीकू येथील प्रयोगांत केला असें नसून, केवळ जरुर म्हणून त्याला या गोष्टी

सुचल्या व पुढे तींच शैक्षणिक तckएं बनली.

नॉयहोव्ह येथील प्रयोग १७८० त संपुष्टांत आल्यानंतर पुढे १८ वर्षे

येच्यालोतहीला प्रत्यक्ष काम करण्याची कोठेच संधि मिळाली नाही. ती। शिक्षणा-
संबंधीचा विचार त्याचे मनांत सारखा चालू होताच. या अवधींत त्याने शिक्षणावर
२--३ पुस्तकं लिहिली. तथापि त्यांपैकीं फक्त '' लेओनार्ड व गेर्द्रड ,, हें एकच
पुरस्वक विशेष प्रसिद्धीस आलें. ही एक शैक्षणिक गोष्ट असून किंव्यात सुशिक्षित
-नायिकेने व्यापल्या व्यसनी नवऱ्याला कसें सुधारले व आपल्या मुलांना कसें शिक्षण
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दिलें हें मोठ्या घरगुती तऱ्हेने सांगितलें आहे. १७९८ त कांही राजकीय घडामोडी
होऊन स्वित्सर्लड क्रेच सत्तेखाली आलें. पेस्टालोत्झी फेंच सुधारणेला अनुकुरन अस-
दल्यामुळे एका झटापटींत कामास मुकलेल्या शिपायांच्या पोरक्या पोरांची व्यवस्था
करण्याकरिता हाऊ येथे काढलेल्या एका अनाथबालकालयावर फेंच सरकारने
त्याची नेमणूक केली. या ठिकाणीं पेष्टालोत्झीने अवघे ६ महिनेच काम
केलें, परंतु तेवड्या अवधींतच त्याने आपल्या शिक्षणासवधींच्या सर्व नवीन कल्पना
चालवून पाहून मुलांची चांगलीच सुधारणा केली. व यामुळेही लहानशीच शाळाडालक्ष
येथील प्रयोग, अशा बड्या नांवाने शिक्षणेतिहासांत प्रसिद्ध आहे. या ठिकाणी
पुस्तकांतून वाचून किंवा तोंडाने सांगून न शिकविता शिकावयाच्या सर्व गोष्टींचे ज्ञान
प्रत्यक्ष अनुभवाने व निरीक्षणाने मुलांचे मुलांनाच मिळविता येईल, अशी योजना
पेस्टालोत्झीने केली. नैतिक व धार्मिक बाबतीचें शिक्षण निव्वळ शाब्दिक
तन्हेने न देतो त्या त्याने मुलांकडून प्रत्यक्ष आचरवून घेतल्या. तसेंच गणित व भाषा
हेहि विषय त्याने प्रत्यक्ष वस्तूंचे साह्याने शिकविण्याची तजवीज केली. इतिहास-
भूगोलाचे शिक्षणही पुस्तकानुरन न देतो तें त्याने गोष्टीच्या सूपाने दिलें. सूप पदार्थांचे
शानही त्याने प्रत्यक्ष वस्तुदर्शनाने किंवा सूष्टिनिरीक्षणाने करवून घेतलें. थोडक्यांत
सांगावयाचें म्हणजे एकाद्या सुधारलेल्या प्राथमिक शाळेत शिकविण्याच्या पद्धतीत
ज्या ज्या नवीन गोष्टी आतां दृष्टीस पडतात, त्या सर्व गोष्टी पेस्टालोत्झीने १५० वर्षां-

पूर्वीच आपल्या या लहानशा शाळेत सुरू केल्या होत्या.

हाल येथील प्रयोग बंद पडल्यावर थोड्याच दिवसांत पेस्टालोत्झीला
त्याच्या मित्रांच्या खटपटीने बेर्गडोर्व्ह येथील एका शाळेत नोकरी मिळाली. - हा
पेष्टालोत्झीचा तिसरा शैक्षणिक प्रयोग होय. या ठिकाणी पूर्वींच्या दोन ठिकाणां-
प्रमाणे निव्वळ पोरकी किंवा मागासलेल्या जातीतील मुलेच नसून ती साधारणत;
मध्यम वर्गातील लोकांची व सारख्या वयाची होतीं हें विशेष आहे. कारण त्यामुळे आतां
विशिष्ट प्रकारच्या मुलांना विशिष्ट परिस्थितींतच कसें शिक्षण द्यावयाचें अशा संकु-
चित प्रश्नाचा त्याला विचार करावा न लागून सर्वसामान्यमुलांना शिक्षण कसें द्यावयाचें
या व्यापक प्रश्नाचा विचार त्याला करावा लागला. हा प्रयोग ४ वर्षें चालू असून
त्या काळांत पेस्टालोत्झीने मुरव्यत लाल येथील शिक्षणपद्धतीचाच अवलंब
केला होता; परंतु सर्व ज्ञान मुलांना प्रत्यक्षानुभवाने, साक्षात्काराने व स्वयेस्फूर्तीने

( १९५०0 80णो४0००) झालें पाहिजे या तत्त्वावर त्याने विशेष भर दिला
हो!जर्मच मुलांचे शिक्षण त्यांच्या मानसिक वाढीला धरून झालें पाहिजे, त्यांना जें जें
काही ।रीकवावयाचें तैं रुचेल, पचेल व त्यांच्या अंगीं लागेल अशा घेताने व हळूहळू
हूराकविलें पाहिजे, या गोष्टीवसई त्याने भर दिला. हे सर्व करण्यात त्याचा एकच हेतु
होता व तो म्हणजे सबंध शिक्षणशाख मानसशास्त्राचे पायावर उभारावयाचें.

७



५० शिक्षणविषयक नव विचार
अशा प्रकार वेर्गडोर्व्ह येथे पइस्टालत्झिाई आपलें काम मोठ्या जोमाने

कराते असतांच एकाएकी त्याला ती जागा खाली करावी लागली. परंतु पुढच्याच
वर्षी त्याने व्हेर्द येथे एक शाळा काढली. या ठिकणि? त्याने २० वर्षें काम कसून
आपल्या सर्व शैक्षणिक कल्पना पडताहून पाहिल्या. या सुमारास पेस्टालोप्झीची
कीर्ति बरीच पसरल्यामुळे या ठिकाणीं विद्यार्थी, शिक्षक, व शिक्षणज्ञ यांची गर्दी हाते
असे. कारण तेथे दूरदूरच्या प्रांतांतून विद्यार्थी शिकण्याकरिता येत तर शिक्षक य
शिक्षणज्ञ, त्याच्या शिकविण्याच्या पद्धति पाहण्याकरिता येत; व अशा प्रकारे येथील
शाळेला एका ट्रेनिंग कॉलेजचेच स्वरूप प्राप्त झालें होतें. परंतु आतां सर्व कारभार
पूर्वाप्रमाणे सुटसुटीत व एकतंत्री राहिला नसल्यामुळे व निरनिराळ्या प्रवृत्तींची व
ध्येयाचीं माणसें त्याला मिळाल्यामुळे पूर्वींचा एकोपा व कार्येकतत्यरता ही नाहीशी
होऊन त्वांऐवजी दुजाभाव, स्वार्थ, मत्सर, अव्यवस्था, बेशिस्तपणा, इ. गोष्टी आल्या.
तशांतच कर्ज व ५० वर्षे खांद्याला खांदा लावून काम करणाऱ्या पत्नीचा वियोग
यांची भर पडल्यामुळे पेस्डालोत्झीने या संस्थेशी असलेला संबंध १८२५ मध्ये
तोडला; व पुढे २ वर्षातच नॉयहोफू येथील आपल्या मूळच्या घरीं तो मरण पावला.
त्याच्या ५० वर्षांच्या शैक्षणिक कामगिरीचा शेवट जास्त चांगल्या प्रकारें व्हावयास
पाहिजे होता, परंतु...!

पेस्टालोत्झीच्या विचारांचा उल्लेख वर वेळोवेळी झालेलाच आहे. रूसोने
'' निसर्ग '' हा शब्द मोघम अर्थाने वापरलेला होता. त्याचा त्याने मानसशास्त्राच्या
भाषेत अर्थ करून शिक्षणाला लावून दाखविला. शिक्षण म्हणजे शिकविणे एवढेच
नसून निसर्गदत्त व सहज शक्तींचा विकास करणें हा जो त्याचा खरा अर्थ तो प्रथम

पेस्टालोत्झीने लाविला व अशा रीतीने शिक्षणाच्या मूळ उद्देशाची स्पन्न कल्पना
त्याने दिली. शिक्षण हें एक विकसनच असल्यामुळे शिक्षणाला सुरुवात जन्मापासून
होते, या ष्ठेर्टीच्या तत्त्वांचें पुनरुज्जीवन पेस्टालोत्झीने केलें. तसेंच शिक्षण हें
कांही विशिष्ट दर्जाच्या माणसांना द्यावयाचें असा जो निबंध होता, तो पेस्टालोत्सीने
काढून टाकून सर्व प्रकारच्या व सर्व परिस्थितींतल्या मुलामुलींना शिक्षण हक्काने

मिळाले पाहिजे, ही गोष्ट जगाच्या पुढे त्याने प्रथमच स्पष्टपणाने मांडिली. सर्व

शिक्षण काय तें पुस्तकांतच आहे व तें कानाने ऐकूनच मिळवावयाचे ही रूढ
कल्पना त्याने झुगारून देऊन खरें शिक्षण सुष्ट पदार्थांच्या निरीक्षणाने व प्रत्यक्ष

अनुभवाने मिळतें ही गोष्ट त्याने लोकांचे नजरेसआणिली. तसेंच त्याने भाषा, गणित,
चित्रकला, गायनकला, वगैरे विषयांचे त्यांच्या मूळ घटकांत पृथक्करण करून
शिकविण्याच्या पद्धतीला एक प्रकारचा साधेपणा आणिला. शिकविणे म्हणजे केवळ
माहिती कोंबणे असें नसुन मुलांना मोठ्या प्रेमाने मार्ग दाखविणे होय हें शिक्षकाच्या
कामाचें सर्वे स्वरूप पेस्टालोत्झीने स्वतःच्या आचरणाने लोकांपुढे मांडिलें. त्याच-
प्रमाणे किलोने ध्येय मुले सुशिक्षित करणें येवढेंच नसून तीं खवून करणें हे आहे



पइस्वलाइrत्अईऊा ५१
व त्याकरिता सद्भावनाचा परिपोष होईल व सदाचरणाला संधि मिळेल अशी व्यवस्था
करणें जरूमीचें आहे हें त्याने पटवून दिलें. शिस्तीचे मर्म भीति हें नसून तें प्रेम आहे
हें त्याने स्वतःच्या उदाहरणावरून दाखवून दिलें.

एका लेखकाने खसोविपची विनोदाने असें म्हटलें आहे की, रूसोचे हात व
त्याचें डोकें यांत कांहींच संबंध नव्हता. डोक्याने एक विचार करावा, तर हाताने
अगदी विरुद्ध असें वर्तन करावे. आया आपली मुले दायांवर सोपवितात या गोष्टी-
विरुद्ध झोड उठविणाऱ्या रूसोने स्वतःची मुलेच एका अनाथचालकालयात ठेवावीत
या परता दुसरा विरोध तो कोणता १ परंतु विचाराप्रमाणेच हात करणारे लोक केव्हाहि
काय थोडेच दिसाव्याचे आणि कृति करून करूनच आपले विचार बनविणाऱ्या
व्यक्ति तर त्याहून थोड्या! आणि म्हणूनच '' आधी केलें मग सांगितलें '' अशा मका-
रच्या लोकांना समाज नेहमीच अधिक मान देतो. पइस्टालत्झिाइं ही अशा प्रकारची
एक व्यक्ति होय. त्याने सांगितलेली अशी एकही गोष्ट नाही की ती त्याने सांगण्यापूर्वी
स्वतः कसून पाहिली नाही. शिक्षणाचे वाचतींत सुचविलेल्या सर्व सुधारणा त्याने
अगोदर केव्हा ना केव्हा तरी प्रयोगरूपाने कसून पाहिल्यामुळे त्यांत जो एक प्रकारचा
जोर दिसतो व त्यांच्या खरेपणावद्दल जी एक प्रकारची खात्री वाटते तसा जोर व
तशी खाऱ्यी इतरांच्या सांगण्यांत वाटत नाही; आणि याच दृष्टीने पेस्टालोत्झीने
सुचविलेल्या सुधारणांना शिक्षणशास्त्रांत विरोप महत्त्व आहे.

पेस्टालोत्झीच्या शिक्षणपद्धतींत कांही काही दोष व अपूर्णत्व राहिलें आहे.
उदाहरणार्थ, स्वत: पाठ कसून घेण्याच्या व शाब्दिक शिक्षणाच्या विरुद्ध असूनही त्याने
भाषा, इतिहास, भुरगोल, इष्क संबंधींचे ज्ञान केवळ शाब्दिक माहिती देऊन व त्यांच्या
नामावळ्या पाठ करून घेऊनच दिलें. विशेषतः वस्त्रसंबंधीचे ज्ञान प्रत्यक्ष वस्तूच्या
साह्याने देण्याची त्याची कल्पना पूर्वीच्या शाडिक ज्ञानापेक्षा घरी असली, तरी त्या
पाठांतही काही कम, अंतःसंबंध स्वाभाविकता वगेरे गुण असावयास पाहिजेत ते
नसल्यामुळे पुढे अभ्यासक्रमांत सृष्टिनिरीक्षणामुळे जो फायदा झाला, तो
पेस्टालोत्झीच्या वस्तुपाठापासून झाला नाही. परंतु हे किरकोळ दोष सोडून
दिल्यास पेस्टालोत्झीने खरोखरच नवीन मतांचा पुरस्कार-व तोहि समयागे-केला
याबद्दल जग त्याचे सदेव कणी राहील.



करण
हेब'र्ट

१७६-१८४१
पेस्टालोत्झीचें शैक्षणिक कार्य प्रत्यक्ष पाहून त्यापासून स्फुरति पावलेल्या'

ज्या कांहीं व्यक्ति होऊन गेल्या, त्यांत हेर्बार्द्र व कोचेल या दोन व्यक्ति विशेष
महत्त्वाच्या होत या दोघांनी पेस्टालोत्झीचींच शैक्षणिक तच्वें घेऊन त्यांचा
आपापल्या दृष्टीने अर्थ लावून दाखविला. शिक्षण हें एकट्या विद्यार्थ्याने मिळवाव्याचे
किंवा एकट्या शिक्षकानेच तें द्यावयाचे, अशी एकेरी क्रिया नसून त्यांत दोघांनीही
सारखाच भाग घ्याव्याचा असतो, या महत्त्वाच्या बाबीकडे लोकांचे लक्ष वेधून
शिक्षकाने शिक्षणीकर्धेत घ्यावयाच्या भागासंयधीच त्याने जास्त विचार केला होता.
माँटेलोरी पद्धति, डाल्टन प्लॅन, योजना पद्धति (प्रॉजेक्ट मेथड,) वगेरे
प्रचलित पद्धतींत मुलाने स्वतः प्रयत्न करून शिक्षण मिळवावयाचें, याच मताला विशेष
महत्त्व दिल्यामुळे हेर्बार्दुरने सुचविलेल्या वर्गाध्यापन-पद्धताकडे पाश्चात्य देशांत थोडा
कानाडोळा करण्याचा प्रघात ही सुरू झाला आहे. परंतु हिंदुस्थानच्या सव्यांच्या
शैक्षणिक स्थितींत हेर्बार्दच्या विचारांकडे आपण दुर्लक्ष कसून चालावयार्चे नाही.

' हवाई हो एक मोठा तत्त्ववेत्ता व मानसशास्त्रज्ञ असल्यामुळे पेस्टालोत्झीच्या
शैक्षणिक तत्त्वांचा सांगोपांग विचार करून त्यांना शास्त्रीय स्वरुप आणून देण्याला
तो सर्वस्वी लायक होता. त्याने मनुष्याच्या मनासंबंधीं ( त्याची रचना व वाढ) एक
नवीनच कल्पना पुढे मांडून त्या कल्पनेवरच आपल्या उरण्यापनासवधीच्या कल्पना
बसविल्या आहेत. मनुष्याच्या मनाला स्वतःच्या मुलभूत व निरपेक्ष अशा कल्पना
किंवा शक्ति नसून तें इंद्रियद्वारा मिळालेल्या बाह्य संस्कारांचेचचनतें; व त्यांनीच वाढतें;.
तसेंच तें प्रत्येक नवीन संस्काराचेच अर्थ जुन्या संस्काराचे अनुरोधाने लावीत असतें,
असें हवाईचे म्हणणें आहे. मन अशा प्रकारे बाह्य संस्कारांचेंच बनत व वाढत
असल्यामुळे व नवीन येणाऱ्या संस्कारांचा अर्थ जुन्या संस्कारांच्या मदतीनेच
लागावयाचा असल्यामुळे हे संस्कार कसे उत्पन्न करावयाचे, कोणत्या क्रमाने
करावयाचे, प्रत्येक नवीन संस्काराचा संबंध जुन्या संकाराशीं कसा घालावयाचा
नवीन संस्कारांतून योग्य तोच अर्थ उत्पन्न व्हावा म्हणून कोणत्या जुन्या सवनराचे
पुनरुज्जीवन करावयाचें, इत्यादि बाबीसंबंधीची पूर्ण माहिती शिक्षकाला असणें
अवश्य आहे.

या गोष्टींचा विचार कसूनच हेर्बार्ळ्रने आपल्या पंचांगात्मक अध्यापन पद्धतीचा
सांगाडा (क. १०१७त! ८१६) शिक्षकाकरितां तयार करून दिला, या
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पद्धतीतील प्रत्येक अंगाचा किंवा पाथरीचा मनाच्या रचनेशीं व गुणधर्मांशीं साक्षातू
संबंध जोडण्यांत आल्यामुळे वा पायऱ्यांना हेबार्टच्या अध्यापनपद्धतींत
शास्त्रीच महत्त्वच आलें .आहे. प्रस्तावना, उपन्यास, तुलना, एकीकरण, उपयोग,
१० पायऱ्यांनी मुलाला शिकविले असतां शिक्षण खरोखरच सुलभ, सुखदायी,
व फलदायी होतें यांत शंका नाही. सुरुवातींलाच प्रस्तावनेच्या योगाने नवीन
द्यावयाच्या ज्ञानाविषयी आवड व आस्था उत्पन्न झाल्यामुळे पुढील ज्ञान मिळ-
विण्याला योग्य व अनुकूल असें मानसिक वातावरण उत्पन्न होतें. उपन्यास, तुलना,
एकीकरण, इ० च्या योगाने नवीन विषय चांगला कळतो. इतकेंच नाही तर तो इतर
विषचांशीं एकजीव होऊन पल होतो. '' उपयोजन '' या शेवरच्या पायरीने मिळविलेल्या
ज्ञानाचा व्यवहारांत उपयोग कसा करावयाचा हें समजून मुलाची एकंदर कार्यक्षमता
वाढविणे -ल जो शिक्षणाचा मूळ हेनु तो साधतो.

हवाईच्या म्हलेंहि मुलांना खुवृत्त करणें हेंच शिक्षणाचें ध्येय असलें तरी तें
ध्येय सद्विचार व सद्भावना यांच्या योगाने साध्य करावे असें तो म्हणतो. विचार व
भावना उत्पन्न करण्याचे कामी विविध प्रकारची आस्था उत्पन्न करणें ( वि--अंतस्थ । १०१६८५७) निरनिराळ्या विषयांची सांगड घालणे ( ७ई००1ं०?zZंतp?)ं०० ६सुz?ााp1ंाऊंDD) विचार-परिवेप ( आठारक्षरख १५६५) उत्पन्न करणें इत्यादि
उपाचाचा फार उपयोग होतो; व म्हणून हेर्बार्त्रने या सर्वांना आपल्या अध्यापनपडू-
तीत फार महत्त्वाचें स्थान दिलें आहे. ज्ञानविपयाचा इंद्रियद्वारे अनुभव घेऊन, वरवर
तुटक दिसणाऱ्या गोष्टीतील कार्यकारण-संबंध हुडकून काढून, त्यांतील सौंदर्याचा
उपभोग घेऊन त्याचा आपल्या जीविताशीं असलेला संबंध समजून घेऊन, त्याचा
सबंध मनुष्यजातीवर होणारा परिणाम लक्षांत घेऊन, किंवा त्याच्या मदतीने ई-राच्या कर्तृत्वाविषयी आदरभाव उत्पन्न कसून, शिक्षकाला विद्यार्थ्यांचे मनांत त्या
विषयाची आवड उत्पन्न करतां येते. सर्व जग एकच असून केवळ सोयीकरिता
आपण त्याचे '' निर्जीव, '' सजीव, वगैरेसारखे निरनिराळे भाग कल्पिले आहेत;
त्याप्रमाणेच ज्ञान एकच व अखंड असून केवळ सोयीकरिता आपण त्याचे निरनिराळे
विभाग व प्रकार केले आहेत व त्यांनाच आपण निरनिराळी शासें म्हणत. म्हणून या
शाखांचें प्रथम सुटें सुटें ज्ञान दिलें तरी प्रत्येक खेपेला त्यांचा परस्परांशीं असलेला
संबंध आपण मुलांपुढे मांडला पाहिजे. यालाच विषयाची सांगड घालणे असे म्हणतात
कोणतेंहि ज्ञान देण्यापूर्वी त्या त्या ज्ञानाला अनुरूप अशा प्रकारची मनोभूमिका तयार
करण्याला हेर्बार्दूरने अतिशय महत्त्व दिलें आहे, व तें योग्यच आहे. द्यावचाच्चा
खानाचा द्र तोच परिणाम व्हावा अशी इच्छा असल्याने शिक्षकाने भोवतालची परि-
स्थिति, मुलांच्या मनाची स्थिति, स्वतःच्या णोलण्याचालण्याची तऱ्हा, योजाव्याचे
राटद, वगेरे कितीतरी गोष्टींची खबरदारी घ्यावयास पाहिजे ही गोष्ट हेर्बार्टने फारच
उत्तम रीतीने '' विचार-परिवेद्दा '' या तत्त्वांत ग्रथित केली आहे. रूररो व



१८ शिक्षणविषयक नवेविचारपेस्टालोत्झाइ यांनी शास्त्रीय चिप्यानाच जास्त महच्य दिलें, तर हेबार्ट्रेनें
इतिहास, वाङ्मय, भाषा, इत्यादींना जास्त महत्त्व दिलें. कारण त्याच्या
मतें चा विषयांतूनच सूर्ति उत्पन्न होत असल्यामुळे त्यांचा मुलांच्या धार्मिक
भावनांवर व नैतिक आचरणावर जितका परिणाम होतो तितका नुसत्या शास्त्रीय

विषयांच्या ज्ञानाने होत नाही. इतिहासाला तर तो इतकें महत्त्व देतो की, तोच एक
मुख्य विषय कलून इतर विषयाचे ज्ञान इतिहासाच्या अनुपंगाने द्यावे .असें तो
म्हणतो. यामुळे सर्व विषयाची सांगड तर वसतेच, परंतु त्या सर्वांत एक प्रकारचा
साध्यसाधन संबंध किंवा अंगाणीभाव उत्पन्न होऊन सर्व ज्ञानाचा सुंदर मिलाफ होतो.

हेर्बार्टूर सर्व पुस्तकांत होमरच्या ' ऑडिस्सी ' या पुस्तकाला फार महत्व
देतो व मुलांनी प्रथम तें वाचावे असें म्हणतो. कारण यांत समाजाच्या विकासातील
अगदी पहिल्या अवस्थेर्चे चि रंगविले असल्यामुळे उसयुष्याच्याहि पहिल्या अवस्थेत
असणाऱ्या बालकाला तें फारच आवडते. समाज व व्यक्ति यांच्या वाढींत बरेंच
साम्य असून समाजाच्या विकासाच्या सर्व अवस्था व्यक्तीच्या आयुष्यांत. येऊन
जातात, हें नवीन तच्व मूळ हेर्बार्ट्रने सूचीत केलें असून याच तत्त्वाचा पुढे फोबेल,
उक्त्र्रुए वगैरे शिक्षणज्ञांनी आपल्या शिक्षणपद्धतींत उपयोग कसून घेतला आहे.

अशा रीतीने हवाईने शिक्षणशास्त्रांत, विशेषतः उरध्यापनपद्धतीत पुष्कळच
नवीन भर घातली आहे पेस्टालोत्झीचे सर्व विचार केवळ प्रायोगिक स्वरूपाचे
असल्यामुळे त्यांत विचाराच्या व तर्कशास्त्राच्या दृष्टीने तितकासा बिनचूकपणा
नव्हता. तो एक साधुवृत्तीचा सुधारक होता. परंतु हवाई. हा खरा तत्त्वज्ञानी व
शास्त्रज्ञ असल्यामुळे त्याच्या विचारांत जितकी संगीत, शास्त्रशुद्धता, व व्यापक्ता,
दृष्टीस पडते तितकी ख्यी किंवा पेस्टालोत्झी यांच्या विचारांत दिसून येत नाही.
शिक्षणाला मानसशाखाचें स्वरुप द्यावयाचें अशी पेस्टालोत्झीची इच्छा होती हें
सई. परंतु त्याच्या युद्धीचा मगदूर फारसा नसल्यामुळे त्याला ती इच्छा पूर्णपणें तृप्त

करतां आली नाही. उलट हेर्बार्त्रने मनासंबंधीची एक नवीनच कल्पना पुढे मांडून
सबंध शिक्षणशास्त्र त्या कल्पनेप्रमाणे बसवून दाखविले. मुलांनी स्वानुभवांनी ज्ञान

मिळवाक्याचें ही गोष्ट खरी असली तरी त्या सुट्या अनुभवांची योग्य प्रकारें
जुळणी करून त्यापासून सलग ज्ञान उत्पन्न करावयाचें व त्या ज्ञानाचा शेवटी
आचरण सुधारण्यांत उपयोग करायाचा हें हेर्बार्टूरने व्यवस्थित रीतीने सांगितलें.

हेर्बार्टने शिक्षणशास्त्राला शाखयि व व्यवस्थित स्वरूप उगणलें खरें; परंतु
त्या बरोबरच त्यांत बराचसा कृत्रिमपणा व औपचारिकपणाहि सराला आहे. अडवा-
पनाची पंचभागात्मक पदीत, विषयाची संगति, वगैरे ज्या गोष्टी सोयीकरिता म्हणून
त्याने पुढे मांडल्या, त्यांतील मूळ हेतु विसरून त्याचे अनुयायी त्यांचा केवळ यंत्रा-
प्रमाणे तांत्रिक उपयोग करूं लागले. तसेंच त्याची मनाची कल्पना आधुनिक मानस-



हवाई ५शास्त्रज्ञांना पसंत नसून त्यावर आधारलेले शिक्षणशास्त्रहि आतां सदोष मानण्यांत
येतें. कारण त्यायोगे शिक्षक आणि उरध्यापनपद्धति यांना फाजील महत्त्व येऊन
मुलामध्ये दिसून येणाऱ्या स्वाभाविक कतिमेमाला व स्वयं।द्दक्षिण-प्रवृत्तीला योग्य
अवसर दिल्यासारखे होत नाही. असें असलें, तरी आधुनिक शिक्षणत व पद्धति

अमलांत येऊन त्यांचा सर्वत्र प्रसार होईर्तो हक्कीची वर्गशिक्षणपडूति चालू राहणारच
व म्हणून अजूनहि दुय्यम शाळेतील शिक्षकांना तरी हवाईपासून पुष्कळच शिकतां
येण्यासारखे आहे यांत रांका नाही.



प्रकरण दहावे
फोबेल

१७८२-१८५२
शिक्षक व विद्यार्थी हे जे शिक्षणाचे दोन प्रमुख घटक, त्यापैकी पहिल्याचा

विचार हेर्बार्दने केला, तर दुसऱ्याचा विचार कृत्वैलने केला. वास्तविक फ्रोबेल
हाही हेर्बार्दप्रमाणे पेस्टालोत्झीचाच एक चेला असून त्याने पेस्टालोत्झीच्या
बालकासंबंधीच्या अस्पष्ट कल्पनांना स्पएत्व व शाखशुद्धता आणून दिली, एवढेच नव्हे,
तर मुलाच्या अगदी पहिल्या अवस्थेकडे पेस्टालोत्झीचे लक्ष गेलें नव्हतें, तिकडे
क्योचेंजने आपलें लक्ष लावून त्या वयातील मुलांच्याकरिता म्हणून स्वतःची अशी
एक नवीनच शिक्षणपडूति वसविली; आणि याच कारणाकरिता क्रुत्वैलची कामगिरी
त्याचा गुरू पेस्टालत्झिाई किंवा गुरुबंधू हवाई यांच्या कामगिरीपेक्षा एका अर्थाने
जास्त महत्त्वाची अशी समजली जाते.

रूसोममाणेच-परंतु सुलट उरर्थाने-क्रुत्वैलच्च। आयुष्यक्रमाचाहि त्याच्या
विचारांवर अतिशय परिणाम झाला आहे. त्याचेदिर चरित्र तितकेच मसगपुरर्णू व
चित्ताकर्षक आहे.

दाट जंगलांतलि एकलकोंडी राहणी, बापाच्या धार्मिक वृत्तीमुळे घरांत उत्पन्न

झालेले गंभीर वातावरण, सावत्र आईने केलेली हेळसांड, व त्यामुळे मनावर उरकालीच
आले औदासिन्य, या सर्वीमुळे फ्रोवेळला अगदी लहान क्यातच संसाराचद्दल एक
प्रकारची पिरक्ति उत्पन्न होऊन, तो पशु, पक्षी, झाडें फुलें, हु० निसर्गनिर्मित गोष्टीं-
मध्येच रंगून जात असे; व त्याचे सर्व विचार हे सर्व पदार्थ निर्माण करणारी ईश्वरी
द्दारिद्र, तिचें कार्य, तिच स्वरूप, अशा प्रकारच्या गूढ, गंभीर: त मनाला भांबावून सोड-
णाऱ्या विषयांसंबंधीच चालत. तशांतच त्याला जंगलखात्यांत नोकरी लागून
जंगलांतील झाडे, लाकडे वगैरेंची व एकंदर स पदार्थीची इतकी कांहीं आवड वाटूं
लागली की, याच संबंधींचे शास्त्रीय ज्ञान मिळविण्याकरिता त्याने असलेली नोकरी
सोडून, थाप नको म्हणत उरसताही; येनाचे युनिव्हर्सिटींत प्रवेश कसून घेतला. त्या-
वेळीं येनाच्या युनिव्हर्सिटीचे वातावरणकांदच्या तत्त्वज्ञानातील अद्वैत वाद, डार्विन-
चा आधिभौतिक शाखांसंबंधींचा उत्कांतिवाद, रूसोचा सामाजिक व राजकीय
विषयांतील निसर्गवाद, पेस्टालोत्झीचा शिक्षणशाखांतील विकासवाद इत्यादि
विचारांनी दरवळुरन गेलें असून, त्यांतच गो, शिलर वगैरे कवींच्या काव्यमय
कल्पनांच्या परिणामाची भर पडली होती. या सर्वीचा भावनाप्रधान व तरुण फुाऊएबेल-



ट्रोचेल ५७
र अतिराय परिणाम झाला. परंतु कांही कौटुंबिक आपत्तीमुळे त्याला युनिव्हर्सिटी

फोडून द्यावी लागली, आणि उच्चशिक्षणाचा नादही सोडावा लागला. पुढे काही दिवस
निरनिराळ्या प्रकारचे उद्योगधंदे कसून कोठेच कांही जमेना, तेव्हा शेवटी १८०५
मध्ये त्याने फांकफूर्ट येथे शिक्षकाचा धंदा पत्करिला व शिक्षण हेंच त्याने आपलें
जीवित-ध्येय बनविलें.

क्रांकफूर्ट येथे ३ वर्षे शिकविण्याचें काम केल्यानंतर तो व्हेर्द येथे
पंख्यालीलीच्या शाळेंत गेला, व तेथे २ वर्पे राहून त्याने गावन, खेळ, सृष्टिनिरी-
सण, भूगोल, ३० विपयांसवधीचें स्वतःचें ज्ञान वाढविले. तसेंच या विषयांचा लहान
मुलांचे मनावर व बुद्धीवर होणारा परिणाम पाहून त्याला या विषयांची शिक्षणदृष्ट्या
योग्यता व महत्त्व ही इतकी पटलीं की, त्याने त्याच दिप्यांना आपल्या शिक्षण-
पकअति पहिलें स्थान दिलें. शिक्षण देण्याची आवड वाढत .असतांना त्याची स्वत:
शिकण्याची आवडही सारखी वाढत होती; म्हणून त्याने तें काम तात्पुरतें बाजूला
सारून पुनः एकदा गोदिंडेन्नु व बर्लिन या चुनिव्हर्सिटींत अभ्यास करण्यास
सुरुवात केली. बर्लिन येथे असतांच त्याने प्रस्तरशास्त्राचा विरोप अभ्यास केला, व
त्या अभ्यासांतूनच त्याला '' सर्व विश्वाची उभारणी एका सतूतत्त्वावर झाली असून
वरवर दिसणारी विविधता वास्तविक या एकाच तत्त्वाची निरनिराळी रूपें- आहेत '',
अशा प्रकारची एकात्मतेची जाणीव झाली. लहान मुलांना सिकविण्याचे त्याचें
वेड कायम असल्यामुळे पुढे ष्टोकुह्रो-एए युनिव्हर्सिटीत प्रोफेसराची जागा मिळत
असूनही ती त्याने नाकारली, व १८१५ त त्याने सपूरिंडेःन् येथे एक लहानशी
शाळा काढली. निसर्गदत्त व अंतर्हित शक्तींचा सर्वागीण व समप्रमाण विकास करणें हें
त्याने शिक्षणाचें ध्येय ठरवून खेळ, गाणीं, गोष्टी, हस्तव्यवसाय, सूष्टिनिरीक्षण, बागकाम,
बांधकाम वगेरे साधनांनी तें ध्येय साध्य करावयाचें असें त्याने ठरविलें. हें ध्येय व या
साधनांची उपयुक्ततता लोकांना पटवून देण्याकरिता त्याने १८२६ मध्यें ''एज्युकेशन
ऑफ मॅच '' हें प्रसिद्ध पुस्तक लिहिलें. या पुस्तकांत त्याने आध्यात्मिक अद्वैतवाद
व आधिभौतिक उत्कांतिवाद यांच्या अनुरोधाने मनुष्याच्या जीविताचें विवरण केलें
आहे. '' मानवी जीवनाच्या निरनिराळ्या अवस्था एकाच जवितच्वाचीं निरनिराळी
पग्णिन रूपें असून त्या प्रत्येक अवस्थेचा उदय व विकास कांही ठराविक क्रमाने व
विशिष्ट साधनानी होत असतो; व ही गोष्ट लक्षांत घेऊन निरनिराळ्या विषयांची
योजना निरनिराळ्या वेळीं केली पाहिजे, '' इ० शैक्षणिक तच्वांचे विवेचनही याच
ग्रंथांत त्याने केलें आहे. परंतु क्रोवेलच्या अशा प्रकारच्या नवीन कल्पनाचें चीज
करण्याचें एकीकडे राहून लोकांनी उलट फोबेलसंबंधी भलभलते संशय घेण्यास
सुरुवात केली. त्यांतच अव्यवस्थित खर्चाने उत्पन्न होणारी पैशाची अडचण, व इतर
कांही सरकारी किटाळे यांची भर पडून फ्रोबेल अत्यंत त्रासला, व तो तेथून १८३५
मध्ये वेर्गडोर्फ येथे पेस्टालोत्झीकडे गेला. या ठिकाणी काम करीत असता त्याने
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पुष्कळसे खेळ व त्यांना लागणारी खेळणी, गाणी व अभिनय ही तयार केली
१८३७ मध्ये त्याने स्वतःची बालोद्यान शाळा काढली. या शाळेंत त्याने प्रथमच.
देणग्या गिफ्टस्. व्यवसाय (ऑक्युपेद्दान्स्र) व मातृगीतें यांचा उपयोग केला. याच
सुमारास त्याचे '' मदर अएंन्ड प्ले सीग्ज '' नावाचे दुसरें पुस्तक प्रसिद्ध केलें. ही:

शाळा ७-८ व चालून फोवेळच्याच अव्यवस्थित व खर्चिक स्वभावामुळे १८४०
मध्ये चंदू पडली. चा अव्यवस्थितपणाचे बाबतींत जणू कांही त्याचे डोक्यावर त्याच्या
गुरुने-पेस्टालोत्सीने-अगदी वरदहस्तच ठेचला होता. ५-७ वर्षें प्रवासांत घालवून
त्याने पुनः एक शाळा काहिली; व फन व्पूलो नांवाच्या एका बड्या खानदानी
खीच्या खटपटीने व सहानुभूतीने ती शाळा चांगली नांवारूपासही आली. परंतु पुनः
एकदा त्याचे देवाने कच खाऊन फुत्वैल हा समाजसत्तावादी आहे असा सरकारला
संशय आला व ।रीक्षण-मंत्र्यांनी ती शाळा अराजक म्हणून वंदू कसून टाकिली!
म्हातारपणी झालेल्या या शेवटच्या आपत्तीने प्रेमळ पित्याचे इडपें' मन कायमचें खच-रठें;
व त्यांतच त्याचा १८५२ मध्ये अंत झाला!

कुचिलच्या शैक्षणिक विचाराच्या मुळाशी त्याच्या लहानपणच्या अनुभवा-
तील ईश्वर, चराचर सूष्टि, व मनुष्यप्राणी यांसंबंधच्या त्याच्या कल्पनाहि असल्या
मुळे, त्या कल्पना काय होत्या हे आपण आता पाहू जगांत सर्वत्र, सर्वव्यापी, व
शाश्वत स्वरूपाचें असें एक सतूतत्त्व भरलें असून, याच तत्त्वांतून व याच तत्त्वामुळे

संधींची, उत्पत्ति, स्थिति व लय ही होत आहेत. याच तत्त्वाला ईश्वर असें नांव असून
तें पूणर्पणे ओळखणे, तें अंगी वाणवणें, व त्याला अनुसरून वाग, हें शिक्षणाचें ध्येय
हाये. सठष्टि वरवर कितीहि भिन्न, असंबद्ध व विविध स्वरूपाची दिसो) खोल पाहणारास
सर्व चट-पदार्थात एक्ये, सातत्य व विकास की प्रतीत झाल्यावाचून राहणार नाहीत.
अशा रीतीने पाहता, एकंदर ज्ञान, व सर्व शाखे ही मूलत: एकच असून शाळेतील
उग्म्यासक्रमाताई तैंच ऐक्य व सातत्य मुलांच्या प्रत्ययास आलें पाहिजे.

ऊउाऊएबेलच्या ईश्वरविषयक व सूरषिविषयक कल्पनांचाच परिणाम मनुण्य व
त्याचें मन यासंबंधीच्या त्याच्या कल्पनांवर झालेला दिसतो प्रत्येक पदार्थांत ईश्वरी

अंश असून त्या ईश्वरी अंशाला आपला -विकास व आविष्कार करण्यास भरपूर संधि
देणे हें क्रोवेलच्चा मते .।द्दीक्षणाचे ध्येय होय. सुष्टींत सर्वत्र दिसून येणारें ऐक्य, व
सातत्य मनुष्यप्राण्यांतही आहे, व म्हणून शैशव, बाल्य, तारुण्य, वगैरे अवस्था स्वतंत्र

व निरनिराळ्या आहेत असें- मानणें अत्यंत घातुक आहे. मनुष्याची प्रत्येक पुढची
अवस्था मागच्या अवस्थेतूनच, कळीतून फूल उमलतें तशी, उल्कात होत असून
पुढचीचा विकास मागचीच्या विकासावरच अवलंबून आहे) आणि म्हणून प्रत्येक

प्राण्याची, असलेल्या अवस्थेंत पूर्णत्व कसें आणाव्याचे ही (पटपट असली पाहिजे.
तहान मुलू पूर्णत्वाने लहान मूल व्हावें, तरुण मनुष्य पूर्णत्वाने तरुण व्हावा, हें शिक्ष-
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णाचें कार्य असून लहान मुलाला मोठा मनुष्य करणें हें नव्हे. मनुष्याच्या निरनि-
गळ्या अवस्थांतूनच हें सातत्य व ऐक्य आहे असें नसून, व्यक्ति व
एकंदर मानवी जात यांमध्ये, किंवा बुद्धि, भावना, प्रेरणा, इत्यादि मनोव्यापारांत,
किंवा -सष्टम, लोह, ताज, इत्यादि कालखंडांत जेथे जेथे म्हणून वे,चिच्य व विविधता
दृष्टीस पडते तेथे तेथे तेंच ऐक्य व सातत्य दिसून येतें; आणि म्हणून शारीरिक,
बौद्धिक, नैतिक, अशीं निरनिराळ्या प्रकारची शिक्षणें नरुन सर्व शिसूण एकच आहे,
असें ऊउाउएचइलचें मत आहे.

क्रोवेलची मनासंबंधीची कल्पना हेबर्म्र्ट्रच्या कल्पनेपेक्षा बरीच भिन्न आहे.
त्यूविलच्या मते मन सक्रिय व अखंड असून बोध, भावना, करते त्याचेच व्यापार
आहेत. मन सरात्त्हिक व सायुध असून सर्व शक्ति मूळपासूनच परंतु सुख स्थिती
असतात, व कालांतराने त्याच शक्ति बाहेरच्या आघातांनी व्यक्त स्थितीत पावनात-
मनाचे असें स्वरुप असल्यामुळे ' अव्यक्त रूपांत असलेल्या उरतर्हित शक्तींची व्यक्त

सूपांत उत्क्रांति करणें ' हें ।भूक्षिणाचे ध्येय ठरतें.
ईश्वर, सूष्टि, मनुष्य व त्याचें मन यासंचधाच्या कोलेलच्या कल्पना, व चा

कल्पनांच्या अनुरोधाने त्याने केलेल्या '' शिक्षण '' शब्दाच्या निरनिराळ्या व्याख्या
पाहिल्यावर आपण त्याने सुचविलेल्या शिक्षणाच्या साधनांकडे व साहित्याकडे वळू.
मनुष्यांत असलेल्या ईश्वरी अंशाचा पूर्ण विकास करण्याकरिता किंवा अव्यक्त शक्तीना
व्यक्तत्वाप्रत येऊ देण्याकरिता त्या अंशाला किंवा शकींना अनिरुद्ध व स्वैर संचार कसं:
देणे जरूर आहे. आणि म्हणूनच मुलांच्या आत्मप्रेरित व अनिर्बद्व चळवळीला
( सेल्फ उरॅक्टिव्हिटी) शिक्षणाचें साधन म्हणून अतिशय महत्त्व प्रात झालें आहे. ही
चळवळ खरोखरच सहजस्क्रूर्त व आत्मप्रेरित असली पाहिजे, ती दुसऱ्याच्या सांगण्या-
वरून झालेली किंवा धार्मिक व सामाजिक चालीरीतींनी सुचविलेली असतां कामा
नये. म्हणून मुलाला पूर्ण स्वातंत्र्य लेन हें शिक्षणाच्या हाटीने अगदी आवश्यक
बनले आहे. अशा प्रकारच्या स्वयंस्फूर्त चळवळीने किंवा कतीनेच मुलांचा भोंव-
तालच्या जगाशीं व समाजाशी संबंध येतो, व त्या संबंधामुळेच त्याचें जतान व सहानु-
भूति ही वाढत जातात. परंतु अशा रीतीने मुलांची चळवळ खरोखरच ज्ञानप्रद व
भावनोत्पादक होण्याकरिता ती त्याने -करापल्याद्दाचिं करतां कामा नये. तर समाजांत
इतर मुलांत मिळून मिसळून केली पाहिचे; आणि म्हणूनच क्रोवेल आपल्या शिक्षण-
पडूनींत मुलांच्या सांघिक खेळांना, व.सर्वानी मिळून एकत्र काम करण्याला अतिराय
महत्त्व देतो.. कांहीतरी करण्याच्या प्रवृत्तीचेंच रूपांतर कांहीतरी नवीन करण्याच्या
प्रवृत्तींत होत असल्यामुळे मुलांच्या कलीप्रमाणेच निर्मितीलाहि पूर्ण अवसर दिला
पाहिजे असें फ्रोबेलचें म्हणणें आहे. या दोन प्रवृत्तींना फ्रोबेळच्या शिक्षणपडूतीत
इतकें महच्व प्राप्त झालें आहेकी, या दोन प्रवृत्तींच्या आधारावरच सर्व शिशुशिक्षणाचा
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गाडा आहे असें म्हणण्यास हरकत नाही. गाणी, गोष्टी, अभिनय, खेळ व इतर
व्यवसाय यांतूनच या दोन प्रवृत्तींचा आविष्कार होत असल्यामुळे या सर्वीनाही फोल
विशेष महच्व देतो. शिवाय यांच्या योगाने कल्पनाद्दाक्ति व विचारशकि यांचा
विकास होऊन ज्ञानेंद्रियांची कार्यक्षमताही वाढते.

क्रुबिलेने आपल्या शिक्षण-पडूतीला ' बालोद्यान ' असें मोठे -अन्वर्थक नांव
दिलें आहे. शाळा टप गुरांचा कोंडवाडा किंवा फार फार झालें तर शिकविण्याचा
कारखाना असें नसून ती एक बाग आहे. बागेचे हें रूपक मोठें सुंदर व समर्पक
असून तें शिक्षक, शिक्षण शाळा, मुउलें वगैरे शिक्षणाच्या सर्व घटकांची कल्पना
यथार्थत्वाने देऊं शकतें. शाळेला एकदा '' बाग '' मानलें म्हणजे, शिक्षक म्हणजे
माळी, मुले म्हणजे फुले, आणि शिक्षण म्हणजे मुलांच्या वाढीला प्रतिकूल असलेली
परिस्थिति नाहीशी करून अनुकूल स्थिति निर्माण करणे. व मुलांना स्वतःची वाढ स्वतः

करूं देणे हें अगदी ओघानेच ठरतें. ह्या शाळेची योजना ३ ते ७ दरम्यानच्या क्या-
च्या मुलांकरिता असून तीत गोष्टी, गाणी, खेळ, सृष्टिनिरीक्षण, घरकाम, बागकाम,
बांधकाम आणि इतर व्यवसाय, ३ विषय असतात. हे विषय सुटे सुटे- न शिकविता
ते सर्व एका गोष्टीच्या अनुरोधाने व गोष्टींतून मिळाले ज्ञान व उत्पन्न झालेली भावना
व्यक्त करण्याचे निमित्ताने शिकाव्याचे असतात. या प्रत्येक विषयासंबंधी क्रोवेलने
सांगोपांग विचार केला -असून तो शिकविण्याचा क्रम व त्याची पदतीहि त्याने

अगदी ठरवून टाकिली आहे. उदाहरणार्थ, गोष्टींची निवड कशी करावी, ती सांग-
ताना कोणता उद्देश असावा, ती कशी सांगावी, अभिनय, चित्रकला, गायन, भाषा,
हस्तव्यवसाय, यांच्याशीं तिचा संबंध कसा घालावा, व शेंवटी ती करून कशी घ्यावी,
इत्यादि गोष्टींची सांगोपांग चर्चा त्याने केलेली आपणांस दिसून येते. तसेंच, खेळ
कोणत्या प्रकारचे असावेत, त्यांचे योगाने निरीक्षण, कल्पना, अनुमान, योजना-
कौशल्य, रचना,-चातुर्य, इत्यादींना उत्तेजन कसें द्याव्याचे व विशेपतः मुलांना
त्याचें योगे कल्पनेंत दंग करून त्यांना -आनंदमासि कशी करवून द्याव्याची, खेळ व
शिक्षण यांत विरोध नसुन उलट ते परस्पर-पोषक-किवहुना एकच-कसे आहेत,
इत्यादि संबंधाचा विचार क्रोवेलने केला आहे. याशिवाय त्याने काही देणग्या व
व्यवसाय यांचाहि उपयोग आपऱ्या पद्धतींत अगदी प्रथमच केला. या देणग्या ६-७
प्रकारच्या असून त्यांत गोल, चौरस, चिति, दंड, वगैरे आकार कळण्याकरिता लाकडी
ठोकळे व रंग, स्पपर्श, वगैरे समजण्यासाठी काही लोकरीचे चेंडू यांचा अंतर्भाव होतो.
प्रत्येक देणगीची रचना अशी केली आहे की, प्रत्येक पुढच्या देणीत मागील देणगी.
तील गुण तर यावेतच, शिवाय प्रत्येकींत एक गुण नवीन असावा. व्यवसायांत कापणे,
कातणे, कातर, विणणे, शिवर्ण, ओवणें, डकविणें, चित्रे काढणे, इत्यादि कियांचा
व माती, कागद, मणी, कापड, गवत, वाळु, लाकडे वगेरे पदार्थीचा उपयोग केला



फ्रोबेल

आहे. याशिवाय ऊउाउएबइलने कांही काड्या, वाड्या, चकत्या,,वर्त्रुळे, वगैरे साहित्यचाहि
भर घातली आहे,

या शिक्षणपद्धतींत मुलांना पूर्ण स्वातंत्र्य यावें, शिक्षकाने फक्त प्रेरणा देण्चाचे
काम करावयाचे, सर्वांनी मिसळून कामे कराव्याची, इत्यादि चाबी वर आलेल्या
आहेतच. आपल्या शिक्षणपडूतीत क्रोबेलने आयांना व त्याचप्रमाणे स्त्रियांना अति-
शय महत्त्व दिलें आहे. त्यांनाच बालस्वभावाचे प्रत्यक्ष ज्ञान असल्यामुळे व त्या स्वभाव- -

तच प्रेमळ असल्यामुळे त्यांचेवाचून शाळेंत प्रेमाचे व माकेळेपणाचे वातावरण उत्पन्न

होणार नाही, व घर आणि शाळा यांतील फरक नष्ट होणार नाही, असा त्याचा विश्वास
हातो. अशा प्रकोरें फ्रोबेलने किती तरी नवीन गोष्टींची शिक्षणशास्त्रांत भर घाली.
विरोपत: त्याने शिशुमानसशास्त्रावर भर देऊन सहजप्रवृत्तीच्या अभ्यासाला उत्तेजन
दिलें. शिक्षण म्हणजे मुलांना सहजप्रवुच्यनुसार वर्तुर देणे अशा प्रकारच्या नवीन
कल्पनेचा पुरस्कार करून, रिपक्षण-खेळ, शाळा-वर, शिक्षक-आई, व्यक्ति-
समाज, इत्यादींतील विरोध नाहीसे करण्याचा त्याने प्रचत्न केला. मूल हे मूलतः ईश्वरी
अंश असून तो अंश पूर्णत्वाभत नेणे म्हणजेच शिक्षण अशी अत्यंत उदात्त व पवित्र
कल्पना त्याने रुढ केली. परंतु फ्रोबेलचा एकंदर गूढवाद व त्यावर आधारलेल्या
शैक्षणिक कल्पना त्या वेळच्या सामान्य जनतेच्या आटोक्चाबाहेरच्या असल्यामुळेत्याने
सुचविलेल्या देणग्या व व्यवसाय प्रत्यक्ष उपयोगांत आणतांना शिक्षणपडूतींत कृत्रि-
मता उत्पन्न झाल्यावाचुरन राहिली नाही. व त्यांतील कल्पनांचे मर्म न समजल्यामुळे
सबंध पद्धति केवळ यांत्रिक बनली. फोबेलने सुचविलेली पद्धति लहान मुलांपुरतीच
योग्य असून दुय्यम शिक्षणाचे दृष्टीने तिचा विशेष फायदा झाला नाही. तथापि
त्याच्या उच्च तत्त्वांचा खोल अभ्यास अमेरिकेतील ड्युएसाररव्या अलीकडील
आधुनिक शिक्षणज्ञांनी केला असून तींच तत्त्वें सध्या सर्व शिक्षणाला लागू- करूण्याचे
प्रयत्न अमेरिकेत चाळू आहेत. अमेरिका, इंग्लंड, जर्मनी जपान वगैरे सर्व सुधारलेल्या
राष्ट्रांत फ्रोबेलची पद्धति हडी रूढ असून हिंदुस्थानांतील सुधारलेल्या प्राथमिक '

शाळा:ल्पष्ट तिचे अनुकरण करीत आहेत



प्रकरण अकरावे
मोंटेसोरी

( १८७०-)ड्यूाउएचेलनंतर १९ व्वा रातकातील विशेष महत्त्वाचा शिक्षणशास्त्रज्ञा म्हणजे
हर्बर्ट स्पेन्सर हा होय. याच्या विचाराचा व तत्त्वज्ञानाचा आधुनिक विचारसरणीवर
फारच परिणाम झाला आहे. याने शिक्षणशास्त्रांत उपचुक्ततावाद आणून व्यावहारिक
उपयुक्ततेच्या कसोटीला उतरतील अशाच विषयांना अभ्यासक्रमांत जागा दिली.
शिक्षा व बक्षिसे कृत्रिम रीतीने न देता, ' प्रत्येक कृतीचा स्वाभाविकतःच होणारा
बग वाईट परिणाम हा त्या त्या कृतीचें बक्षीस किंवा शिक्षा होय, ' अशा तऱ्हेची
एक नवीन कल्पना त्याने पुढे मांडली. वास्तविक स्पेन्सर १९ व्या शतकांतील
अगदी शेवटचा शिक्षणशास्त्रज्ञ असल्यामुळे आपला पाश्चात्य शिक्षणशास्त्राचा इतिहास
येथेच संपविण्यास हरकत नव्हती; परंतु हा इतिहास आजतागायत आणून
सोडावयाचे म्हटल्यास युरोपांत सध्या असलेल्या एका महत्त्वाच्या शिसूणपद्धतीचा, व
ती ज्या व्यस्तीने शोधून काढली त्या व्यक्तीचा, थोडासा तरी उल्लेख केल्यावाचून
इतिहासाला पूर्तता यावयाची नाही.

ही व्यक्ति म्हणजे मसिह डॉ. मारिया मौटेसोरी ही खी होय. शिक्षणासंबंधी
खोल विचार करणारी ही पहिलीच खी असून हिच्या स्त्री-दृष्टीचा व खी-हदयाचा
वालमनातील गूढ उकलण्याच्या कामी अतिशय उपयोग झाला आहे. तसेंच ती स्वतः
डॉक्टर असल्यामुळे आजपर्यंत शिक्षणासंबंधीचा विचार केवळमानसशास्त्राच्या दृष्टीनेच
क्रेला जात असे, त्या दृष्टींत आतां शरीरशास्त्र, आरोग्यसाख, या शाखांच्या दृष्टीचीहि
भर पडली. या स्त्रीचा जन्म १८७० मध्ये इटलीत झाला असून ही अद्यापिहि
शिक्षणशास्त्रासंबंधीचा पुढील विचार, व विचाराने अगोदरच पूर्ण प्रस्थापित झालेल्या
पडूनीचा प्रचार करीत आहे. हिच्या पुर्वायुष्यावरून व हिला मिळालेल्या पहिल्या
शिक्षणावरून ' ही बाई पुढे शिक्षणासंबंधी विचार करून एकादी नवीन पद्धति शोधून
काढील ' असें फारसे वाटलें नसतें. नाही म्हणावयास डॉक्टरीच्या परीक्षेची तयारी
करनांना तिला शरीरशास्त्र, आरोग्यशाख, व वनस्पतिजीवनशास्त्र यांचा अभ्यास
करवा लागला; आणि मनुष्याचा मेंदू व मन यांची वाढ, त्यांचा परस्परसंबंध व
परिणाम, या प्रश्नांविषयीहि तिला गोडी वाटूं लागली. ती डॉक्टर झाल्यावर तिची
नेमणूक अर्धवट, निबुर्ह व जडबुद्धीच्या मुलांकरिता काढलेल्या एका हॉस्पिटलवर
झाली. या मुलांना शिकवीत असताना तिला असें आढळून आलें की, कांही विशिष्ट
पडूनींनी व कांही विरोप प्रकारच्या साहित्याच्या मदनीने शिकविले, तर



मंदिररोर्रा
बुद्धिमत्तेने मागासलेली मुलेहि त्यांच्याच वयाच्या व सर्वसाधारण बुद्धीच्या
इतर मुलांची बरोबरी करूं शकतात, एवढेच नव्हे तर त्यांच्यावरही
जाऊं शकतात. यावरून तिने असा तर्क बांधिला की, ज्या साधनांच्या व
पडूनींच्या योगाने जडबुद्रीची व मागासलेली म्रुलेंहि, कोणत्याही रीतीने मागासलेली
नसलेल्या मुलांची बरोबरी कर शकतात, त्या साहित्याचा व पद्धतींचा उपयोग जर
सर्वसाधारण मुलांना शिकवितांना केला तर ती जास्तच चांगली निपजतलि. याच
वेळीं तिने इतार व सार्वे या दोन शरीरशास्त्रज्ञांच्या ग्रंथांचा अभ्यास केला;
तसेंच पुनः कॉलेजमध्ये जाऊन तिने मानसशास्त्र व शिक्षणशास्त्र यांचाहि
अभ्यास केला.

अशा रीतीने तिचा शास्त्रीय अभ्यास चालू असतांना शिकविण्याचा प्रत्यक्ष

अनुभव घेऊन पाहण्याची एक सुंदर संधि तिला प्रास झाली. मिलान येथे मजुर-
करिता निराळ्या चाळी बांधण्यांची व आईऽबाप कामावर गेले असता मुलांनी धरें
स्वराच करूं नयेत म्हणून त्यांच्याकरिताही निराळी घरे बांधण्याची कल्पना निघाली.
या कल्पनेप्रमाणे काढलेल्या बालगृहावर ( चिल्डरेन्स्र हाऊसवर) डॉ. मखरीचीनेमणूक झाली, व येथे काम करीत असतानाच तिने आपत्ती विशिष्ट पद्धति बसविली

मुले मनाने सामान्यतः सारखीच दिसली तरी वस्तुतः त्या प्रत्येकाचे मनोरच-
नेत व मनोधर्मात फरक आहे; आणि हा फरक किंवा वैशिष्ट्य ओळखून काढून
त्याचा विकास करणें हें मोंटेसोरीच्या मतें शिक्षणाचें खरें ध्येय आहे. हें वैशिष्ट्य
कसें ओळखावयाचें हा अतिशय महत्त्वाचा प्रश्न असून त्या प्रश्नाचा मॉडेचोरीने
बराच विचार केला आहे शरीराच्या निरनिराळ्या भागाचे मोजमाप करणे; वेळोवेळी
वजनें घेणे नाक, डोळे, कान, स्पद्दोंद्रिय, इत्यादींची वेळोवेळी तपासणी करणें, व तपा-
सप्तींत आढळलेल्या सर्व गोष्टींची व्यवस्थित टिप व आलेख नयार करणें, अशा
प्रकारच्या उपायांचा उपयोग मुलाचे वैशिष्ट्य हुडकून काढण्यास फार होतो, असें
माँटेसोरीचे म्हणणें आहे; व ती अशा प्रकारच्या शारीरिक तपासणीला व सर्व--

सामान्य आरोग्याला आपल्या पद्धतींत बरेंच महस्व देते. शिवाय व्यक्तींचें वैशिष्ट्य,
तिच्या विशेष प्रकारच्या इच्छा, कल, आवडी, शक्ति, हुऽ० मानसिक गोष्टींत दिसून
येते; आणि या सर्व गोष्टी पूल पूर्णपणें स्वतंत्र व मोकळेपणाने वागतें तेव्हाच दिसून
येतात. म्हणून मुलांचें वैशिष्ट्य हुडकून काढण्याकरिता त्याला पूर्ण स्वातंन्य देऊन
त्याच्या मनाचें निरीक्षण केलें पाहिजे, असें मॉडेखोरीचे म्हणणें आहे. या स्वात-
ज्योचा दुसराहि एक उपयोग होतो; तो म्हणजे त्यायोगें पूल पूर्णपणे स्वावलंबीबनतें-
मत्येक मूल स्वतंत्र म्हणजे निर्बधरहित व स्वावलंबी बनले पाहिजे, असामोरीचामोठा कटाक्ष आहे; व घरांतील आणि शाळेंतील सर्व प्रकारची कामें मुलांनी स्वतःच
केली पाहिजेत, असा तिचा दंडक आहे. अशा प्रकारे स्वातंत्र्य हें मौटेसोरीच्या
पडूनीचे पहिलें वाराह्य होय.



६४ शिक्षणविषयक नवे विचार
मुलाच्या वो२षिघाची जाणीव मुलाला व शिक्षकालाही व्हावी म्हणून सर्व गोष्टीं

मुलांनी स्वतःच कराव्या व शिकाव्या, असें ती म्हणते. वर्गपद्धतींत सर्व मुलाना एकाच
पद्धतीने दिकवावे लागत असल्यामुळे, कोणत्याच मुलाला त्या पडतीपासून खरा व
पूर्ण उपयोग होत नाही; व मुलांच्या बराचसा काळ फुकट जानो. म्हणून मौटेसोरी
असल्या वर्गपद्धतीच्या पूर्णपणें विरुद्ध असून ती स्वणारीक्षणाला आपल्या पद्धतींत
जास्त महत्त्व देते. अशा प्रकारे स्वयीद्दाक्षण हे तिच्या पद्धतीचे दुसरें वोरीषच होय.

सर्व शिक्षण मुलांनी स्वतःच घ्यावयाचे म्हटल्यास सर्व मुलांना पुरेल इतकें. व
सर्व प्रकारचे ज्ञान मिळून सर्व इंद्रियांचा विकास होईल अशा विविध स्वरूपाचें साहित्य
वर्गात असणें जरूर आहे, व म्हणून मौटेसोरीने असल्या प्रकारच्या साहित्याला
आपल्या पद्धतींत बरेंच महत्त्वच दिलें आहे. झाडणे, धुणे, स्वयंपाक करणे, वाढणे,
जेवणे, कपडे करणें, आवराआवर करणें, साफसूफ करणें, इऽ० घरगुती कामे करून
घेण्याकरिता, इंद्रिय विकास करण्याकरिता, लेखन, वाचन, गणित, इत्यादि शालेय
विषय शिकविण्याकरिता, अशा तीन प्रकारच्या साहित्याची योजना मौटेसोरीने
कली जाई. अशा प्रकारचे साहित्य अडसरीच्या पद्धतीचे तिसरे वैशिष्ट्य होय

मॉडेखोरी पडूति बालोद्यान (किंडरगार्टन) पद्धतीप्रमाणे केवळ मुलांकरिताच
निघाली असून,a*aाँटेखोरी पद्धतीप्रमाणें चाललेल्या शाळांतही सामान्यतः ३ ते ६ वयाच्या
दरम्यानची म्रुलेंच घेण्यांत येतात. परंतु इनर बऱ्याचशा बाबतींत या दोन्ही पद्धतीमध्ये
फरक असल्याचें आढळून येईल ( १) मौडेसोरी पद्धतीत घरगुती कामे व लेखन,
वाचन, गणित, चित्रकला, इत्यादि शालेय विषय यांस महत्त्व देण्यांत येते; तर
बालोद्यान पडूनींत गोष्टी, गाणी, खेळ, अभिनय, व्यवसाय, इत्यादि विषयांवर जास्त
भर दिला जातो. ( २) मॉडेचोरी पद्धतींत वैयक्तिक कामाला किंवा वैयक्तिक
खेळाला जास्त महत्त्व देतात तर बालोद्यान शाळेत सांघिक कामे व खेळ यांना जास्त
महत्त्व देतात. ( उ) मौटेसोरीच्या शातील शिक्षिका सहसा सबंध वर्गाला
उद्देशून शिकवितांना दिसाववयाची नाही, तर ती मागे राहून फक्त मार्गदर्शिकेचे
काम करते. उलट बालोद्यान पडूनींत शिक्षिका बरीच महत्त्वाची गणली
जाऊन निला शिकविण्याचे कार्यात मांडेसोरी शिक्षिकेपेक्षां जास्त भाग घ्यावा
लागतो. ( ४) मौटेसोरीच्या शाळेत लेखन, वाचन, गणित यांस व इंद्रिय
विकासास जास्त महत्त्व दिलें जातें, तर बालोज्ञान पद्धतींत मुलाची रचनाशक्ति,
शोधकबुद्धि, कल्पनाशाक्र, यांस भरपूर वाव मिळतो. (५) मौडेसोरी व्यक्तिस्वातंत्र्याची

भोले असल्यामुळे तिच्या शाळेत बसण्या-उठण्यासंबंधींची विशेष शिस्त दिसत नाही.
किवा मुलांकरिता टेबलें, बां, खुर्च्या, वगैरे सामान ठराविक ठिकाणी लाबून ठेवले.
नसतें. जरूरीप्रमाणे मुलें आपापले बांक अथवा टेबल -खुर्ची हवी तेथे मांडून घेतात.
तसेंच तेथे ठराविक तास व त्यांत ठराविक विषय असें वेळापत्रकही नसतें. मुलांनी



मॉडेखोरी
वाटेल त्या जागीं, वाटेल तसें, वाटेल तें काम, वाटेल त्या साहित्याने केलें तरी
चालतें. मात्र तसें करतांना आपल्या कोणत्याही कतीने दुसऱ्यास यत्किंचितही
उपसर्ग पोचणार नाही, अशी खबरदारी त्याने घ्यावी लागते. बालोद्यान शाळेतही
मुलांना स्वातंत्र्य असलें तरी, तेथे वर्गारीक्षणपद्धतीला व सांघिक सत्कार्याला विशेष
महत्त्व असल्यामुळे तास, विषय इत्यादीसंबंधीं ठराविक क्रम असतोच.

मौटेसोरीच्या शिक्षणपद्धतीचे सामान्य स्वरूप अशा प्रकारचे आहे. ती पद्धति
अद्याप अपूर्ण व कांही बाबतींत सदोष असली तरी त्या पद्धतांचे मुख्य ध्येथ व्यक्ति-
विकास व तें ध्येय साध्य करण्याची सुरू साधने स्वातंत्र्य, स्वयारीक्षण, आणि इंद्रिय-
विकास, ही खरोखरच नवीन व महत्त्वाची आहेत यांत रांका नाही. शिवाय जोपयैत
डॉ. मॉडेचोरी हयात आहे व तिचे विचार चाळू आहेत, तोपर्यंत अमुक एक दोष
कायमचा आहे असेंहि म्हणतां यावयाचे नाही. मौटेसोरी पद्धतीचा दुय्यम शिक्ष-

णांतही बराच उपयोग झाल्यास सव्यांची वर्गाच्यापनाची पद्धति नाहीशी करण्याच्या
कामी बालन प्लॅन, योजना पद्धति वगैरेंसारख्या अगदी आधुनिक पद्धती-
प्रमाणे तिचाही बराच उपयोग होईल, यांत शंका नाही.





विभाग तिसरा
शिक्षणाच्या क्षेत्रांतील आधुनिक घडामोडी





प्रकरण बारावे
आधुनिक विचार

विसाव्या शतकांत जगांत अनेक दृष्टींनी कांत्या घडून आल्या व स्थित्यंतरें
सालीं. इतर सर्व शास्त्रांप्रमाणे शिक्षणाचे कामातही नवे नवे प्रयोग करून कोणचें
वाईट, कोणचें चांगलें, कोणची पद्धति जास्त परिणामी, ह्याचा सतत विचार करून
पिच्छा पुरविणारे अनेक शिक्षक पाश्चात्य देशांत निघाले व आहेत; म्हणूनच शिक्षण-
शास्त्राची सारखी प्रगति चालू आहे. संशोधनाकडे लक्ष वेधण्यास प्रथम चाळू
स्थितीविषयी .असमाधान व असलेल्या ज्ञानाचा अपुरेपणा भासला पाहिजे. पूर्वी

जपत मोजक्या मुलांसच शिक्षण द्यावयाचें असे, तोपर्यंत शिक्षणशास्त्राकडे लोकांचें
फारसे लक्षच गेलें नाही; पण शिक्षण सार्वत्रिक झाल्यावर त्यांतील ठोकळ चुका
आपोआपच लोकांपुढे येऊन असमाधान उत्पन्न झालें. त्याचप्रमाणे मानसशास्त्राचा
अभ्यास जास्त जास्त होऊं लागल्यावर पूर्वीच्या सिक्षणपद्धतीत किती वैगुण्य होतें
तेही ल्लांत येऊ लागलें. इतकें झाल्यावर आपोआपच नवीन मतांचे लोक पुढे
होऊन सुधारणेचें कार्य त्यांनी हातांत घेतलें.

पाश्चात्य देशांत मानसशास्त्र व शिक्षणशास्त्र ह्यांत नवीन मते प्रतिपादन करणारे
खणे, पेस्टालोत्झी, क्रोबेल, ग्रुंळविथ, जणू, हकोली, क्रॉहद, सुंग,
माँटेसोरक्, पाळूहस्रु, किवूपॅट्रिकूर, वगैरे अनेक सिक्षण-सुधारक होऊन गेले
व आज हयात आहेत. समाजसुधारकांप्रमाणेच ह्यांना प्रथम लोकांनी वेड्यांत
काढलें, पण हळूहळू त्यांची मते लोकांना पडून बहुतेक सर्वमान्य झालेलीं आहेत.
पण जरी प्रायोगिक अवस्थेंत तीं यशस्वी झाली आणि निवडक परिस्थितींत ह्या

नवीन पद्धतींचा चांगुलपणा सिद्ध झाला तरी त्यांचा सर्रास उपयोग करतांना त्यांत
अनेक फरक करावे लागतील हें उघड आहे. हा फरक कोणकोणता व कसा करा-
वयाचा आणि हा नवीन मते सर्वत्र लागू कशीं करावयाची हेच प्रश्न शिक्षणक्षेत्रांत

काम करणारांपुढे आहेत.
हिंदुस्थानांत मात्र डॉ. रवींद्रनाथ टागोर ह्यांचेखेरीज कोणाचे नांव फारसे

पुढे आले दिसत नाही. (यांच्या शांतिनिकेतनाची उभारणी मात्र आधुनिक
शिक्षणाच्या तत्त्वांवर केलेली आहे. हिंदुस्थान देशांत शिक्षणाचे नवे प्रयागे सुरू
होण्यास अद्याप कांही काळ जावा लागेल. पण हळूहळू ह्या बाबतींत जागृति
होऊन लोकांची धडपड चाळू झाली आहे. शिक्षकांना आतां स्वतःच्या धंद्याची
महीत पटून त्याला मान्यता मिळण्याकरिता त्यांचे प्रयत्न सुरू झाले आहेत.



७० शिक्षणविषयक नवे विचार
जगांत काय चालले आहे हें पाहण्याची अत्यंत जरूरी आहे. तिकडील

पद्धतींचा बारकाईने अभ्यास करून, आपल्याकडे त्यांत जरूर ते फेरफार कसून, सुरुवात
झाली पाहिजे. जग इतक्या सपाट्याने पुढे जात आहे की, आपण निदान बाहेर काक
चालले आहे ह्याची जर माहिती मिळविली नाही, तर किती मागे रेंगाळू ह्याचा पत्तच
नाही. नव्या पद्धति सार्वत्रिक करणें अजून पाश्चात्य देशांतही शक्य झालेलें नाही,.
तेव्हा आपल्याकडे तर तें शक्य नाहीच. पण त्यांची पूर्ण माहिती असणें हें मात्र
अवश्य उनके. कारण ह्या पद्धति ध्येय म्हणून आपल्यापुढे नेहमी असणें जरूर आहे.
त्यांतील जेवढ्या गोष्टी अंमलांत आणणें शक्य आहे तितक्या आणण्याचा आपण
प्रयत्न केला पाहिजे; आणि म्हणूनच पूर्व सांगितल्याप्रमाणे चालू पद्धतीविपय१. असमा'
धान उत्पन्न होऊन चिकित्सापूर्वक आस्थेने त्यांकडे पाहण्याची तयारी केली पाहिजे

आजकाल सगळीकडे स्वातंत्र्याच्या चळवळी सुरु: आहेत. शिक्षणक्षेत्रातील
कांतीच्या मुळाशी ही स्वात्रंव्याची कल्पनाच आहे. विद्यासातें, विद्याधिकारी, शाळा-
तपासनीस, मुख्याध्यापक, शिक्षक आणि विद्यार्थी ह्या सर्वीनाच आपापल्यापरी
स्वातंत्र्य असावें, अशी ही चळवळ आहे. विद्याखात्याला सरकारचे फाजील नियंत्रण
नको, विद्याधिकाऱ्याला स्वातंत्र्य पाहिजे; शाळा तपासनीसांना नियमांची बंधने नकोत;
मुख्याध्यापकांना वरची हुकमत नको; शिक्षकांना नियमन नको; व विद्यार्थ्यांना
आत्मविकासाला पूर्ण मुभा पाहिजे, असा सर्वीचा प्रयत्न चालू आहे. पूर्वी शिक्षण-
शाखांत शिक्षकाचे दृष्टीने विचार केला जात असे. कोणता विषय शिक्षकाने कसा
शिकवावा व मुलांवर आपली छाप ठेवून शिस्त कशी राखावी ह्याचाच मुख्यत कहा-
पोहू होत असे. आता मुलांच्या दृष्टीने विचार होऊं लागला आहे. शिक्षणशाखांतही
स्वातंत्र्याची चळवळ प्रथम सुरू झाली तेव्हां मुलांचे महत्त्व हळूहळू पडूं लागलें.
आतां ' मूल ' हीच सर्वीत महत्त्वाची बाब आहे असें मानण्यांत येऊ लागलें आहे.

मुलाला स्वातंत्र्य द्यावयाचे ही कल्पना पुढे आली व तिचा विकास होऊं लागला,
तेव्हा हिंदुस्थानच्या राजकारणांतल्याप्रमाणे मोर्ले-मिंटो सुधारणा, माँटे-य्यु-चेन्सफर्ड:
सुधारणा, डोमिनियन् स्टेटस व संपूर्ण स्वातंत्र्य अशा अनेक पायऱ्या उत्पन्न झाल्या,
सा सर्वांचे नमुने पाहण्यास मिळतात. येवढी गोष्ट खरी की, शिक्षणाकडे पाहण्याचा
दृष्टिकोन बदलला. पूर्वी शिक्षण हें पुढील आयुष्याची तयारी म्हणून समजले जात
असे. शळेंतल्या आयुष्याचे मुलाच्या दृष्टीने केवढे महत्त्व असतें ह्याची जाणीवच
नव्हती; पण मोठ्या मंडळीच्या दृष्टीने मोठेपणचें आयुष्य जितर्के महत्त्वाचे तितकाच
मुलाच्या दृष्टीने त्याच्या लहानपणचा काळही महत्त्वाचा असतो, हे ध्यानांत ठेवले पाहिजे.

मुलाच्या स्वातंत्र्याच्या आड येणारे दोन राष्ट्र-राइकेतु-म्हणजे परिक्षांचें चक्र
व ठराविक साच्याचा अम्यासकम हे होत. 'नवीन शिक्षणांत या दोन जुलुभाविरुद्ध
बंडाचे निशाण उभारले आहे.
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सध्याच्या परीसापद्धतीविषयी तबि असंतोष पसरत असून मुद्दा तीतून बाहेर

चाट कशी काढावी हें समजत नाही. परीक्षांचे अनेक दुष्परिणाम आहेत. सध्याच्या
परीक्षांमुळे मुलाचे शिक्षण फार आकुंचित होत असून ह्या शिक्षणांतून बाहेर पडलेले
विद्यार्थी म्हणजे परीक्षांच्या चरकांतून निघालेली चिपाडेंच होत. त्यांना शिक्षणाचा
खरा फायदा मिळत नही. दोनचार दिवसांकरिता विषय डोक्यांत कोंबून भरणें व
परीक्षेंत ती पोतडी सोडणे असें अभ्यासाला स्वरूप आलें आहे. त्यामुळे साहजिकच.
घोकंपट्टीला महत्त्व येऊन नोटा व गाडूडस्र ह्यांवर मुलांना आपलें काम भागविता येतें.

विद्यार्थ्यांना घोक्या मारण्यास सांपडावें म्हणून नोटा व गाई लिहिणा-
ऱ्यांना, ह्या धंद्यांत पैसे चापून मिळतात कारण ही पुस्तकें लिहिण्यास फारसे श्रम पडत
नाहीत, व कसल्याहि कागदावर छापून, साधारण बेताची किंमत ठेवली म्हणजे
खप चांगला होतो. अशीं पुस्तके प्रश्नोत्तर रूपानें लिहिलेली असली म्हणजे तर विद्या-
मुर्याचे काम अधिकच सोपे होतें. परीक्षेंत येण्यासारख्या प्रश्नांची उत्तरे आयती तयार
मिळाली म्हणजे तीं नुसती घोकून ठेवावयचि।, एवढेच काम उरते. त्यांतही १८९३
पासून घातलेल्या प्रश्नांची- वर्गवारी दिलेली असल्यास परीक्षेंत कोणते प्रश्न येण्या-
सारखे आहेत, ह्याचा कयास मुलाला करता येतो. उदाहरणार्थ गंगा व अझपुत्रा
यांची तुलना १५ वेळा विचारलेली आहे व संयुक्त प्रांतांतील पिके २ वेळाच विचा-
रली आहेत असें दिसून आलें तर पहिल्या प्रश्नाच्या घोकंपट्टीवर विद्यार्थी जास्त भर
देतो. ह्या दृष्टीने चालू परीक्षांत या पुस्तकांचा विद्यार्थ्याला उपयोग होतो, यांत शंका
नाही. पण मुलाच्या बुद्धिविकासाच्या दृष्टीने विचार केला तर या शिक्षण-पद्धतीतून
जाऊन विद्यार्थी कोरडाच बाहेर पडतो असें म्हणावे लागेल.

कारण अशा मुलांना संस्कृतांतील धातूंची अपवादात्मक सूर्पे पाठ असतात पण
एखाद्या सोप्या अनोळखी झोकाचा अर्थ लावावयास सांगितला तर तो येत नाही.
इतिहासाच्या येण्याजोग्या प्रश्नांची उत्तरे मुखोद्गत असतात पण संकलित माहिती
मुळाच नसते. अंकगणितांतील अवघड उदाहरणांच्या रीति ठाऊक असतात पण
बँकेच्या किंवा इतर नेहेमीच्या व्यवहारांत हे कुचकामाचे ठरतात.

ह्या परीक्षांनी त्यांचा मूळ हेतु तरी साध्य होता म्हटला तर तोही नाही.
परीक्षेचा खरा अर्थ मुलाला विषय कितपत समजला हें पतवयाचे हा असेल, तर तो
फारसा साधत नाही; कारण लेखी परीक्षेंत मुलाला लिहिता कसें येतें, याकडेच जास्त
लक्ष दिलें जातें. म्हणजे प्रत्यक्ष विषयापेक्षा भाषेच्या ज्ञानालाच अधिक महत्त्व येतें,
व त्यांतही भरभर लिहिता येणे, अक्षर चांगले असणें, वगेरे गोष्टींना प्राधान्य मिळतें-

ह्यामुळे परीक्षापद्धतीबदल सर्वत्र तीव्र असमाधान दिसून येत आहे. हंगेरी,
रुमानिया, एस्थोनिया वगेरे देशांतून तर परीक्षांचे बहुतेक अजिबात उच्चाटन झालें
आहे. कोणताही इसम एखाद्या कामाला योग्य की अयोग्य, हे ठरविण्यास परीक्षांची
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जरुर नेहमी; पडणारच. पण त्यांचें प्रस्थ शाळेतून जितके नाहीसे होईल तितकें
करणें अवश्य आहे

इंग्लंडसारख्या । लश्रीखबद्द देशांतील मत पाहिले तर तें अजून परीक्षांच्य । फारसें
विरुद्ध नाही. परीक्षा येाग्य तव्हेने घेतल्या तर त्यांपाएन फायदा होण्यासारखा
असतो. त्यांमुळे अभ्यास करण्यास उत्तेजन मिळतें. विद्यार्थ्याच्या कामचि१ तिऱ्हाइत
दृष्टीने किंमत ठरविता येते आणि त्यच्या कर्तृत्वाचें कांही तरी मोजमाप सापडते.
पण सध्याच्या पद्धतींत परीक्षा घेण्यांत चूक होण्याचा संभव फार. त्यामुळे
फायद्योपक्षा तोटेच जास्त होतात. विथर्थ्यात परीक्षांमुळे हानिकारक चढाओढ
.लागते. विद्याशुर्यना न चावले अन्न गिळZयाची व न पचले ज्ञान साठविण्याची
मवृत्ति होते. परीक्षांचा सर्वीत मोठा दोष म्हणजे ख्रिशाक्षक परी।क्षचे धोरणाने शिकवू
लागतात व '' नवीन शिक्षणा '' च्य१ त्य१ अड येतात, हा होय.

तेव्हा सध्याच्या परीक्षापद्धतींत सुधारणा तरी होणें जरुर आहे-, ह्याबद्दल
मतभेद नाही. निदान परीक्षा घ्यावयाच्या त्या बाहेरच्या तिऱ्हाइत लोकांनी घेऊं
नयेत; ज्या शिक्षकाने वर्षभर शिकविलें असेल त्यानेच परीक्षा घेऊन विद्यार्थ्याची
प्रत लावावी, असें मत इजी बनू लागलें आहे. शक्य तोंवर जुन्या परीक्षांचे जागी
नव्या धर्तीच्या परीक्षा आणाव्या, हाही एक दुसरा उपाय आहे. ह्याविषयी पुढे एका
प्रकरणांत लिहि आहे

आता आपण ठराविक अभ्यासक्रमाच्या दुष्परिणामाकडे वळू वेळापत्रकाप्रमाणे
नेमलेल्या वेळीं मुलाने अमुकच अभ्यास केला पाहिजे अशा तऱ्हेचे बंधन असतांना
मुलांचे लक्ष विषयाकडे लागेलच असें नाही. कितीही उत्तम पाठ असला तरी
थोडीशीं मुले दुर्लक्ष करणारी असतातच. नेमलेला भाग पुरा कराव्याचा म्हटलें
म्हणजे शिक्षकाला ठराविक गतीने पुढे जावेच लागतें. मग मुलांना विषय समजो की
न समजो. ठरविलेला भाग पोर्शन) शिल्लक राहण्याची भीति नेहमी शिक्षकाच्या
पोटांत उभी राहते, व त्यामुळे बऱ्याच मुलांना तो फरपटत नेतो.

आधुनिक शिक्षणाचा कटाक्ष असा आहे की, मुलाचे शिक्षण त्याच्या स्वतःच्या
अंत:स्कूर्तीने झालें पाहिजे. कोणचीही गोष्ट शिकण्याची मुळाला आतून जरूर
भासली तरच मुलाच्या संपूर्ण प्रवर्तकरारहीचा उपयोग होतो. ह्याकरिता उरम्यासकम
लवचिक झाला पाहिजे. 'जुना' अफयासक्रम व 'नवीन' अभ्यासक्रम ह्यांतील फरक
प्रत्यक्ष समाविष्ट विषयांत नाही; तर त्याची उभारणी व रचना ज्या तत्त्वांवर झाली
आहे त्यांत आहे. पूर्वी दोन आणि चार मिळून सहा होते आणि आता सात होतात
असें नाही. पण फरक तत्त्व पटवूऽन देण्याच्या पद्धतीत आहे. पूर्वा तच्व बळजबरीने
अगर घोकंपट्टीच्या पद्धतीने पटविलें जात असे. आता तें पटेल अशी परिस्थिति
निर्माण करून मुलाला आपअ-याआपण तें पटवून घेण्याची साव दिली जाते.
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पूर्वीचा अभ्यासक्रम 'स्थिर' म्हणजे ठराविक साच्याचा होता. हक्कीचा चल'

डायनॅमिकू) म्हणजे जिवंत आहे. मुलाने ठराविक वेळांत ठराविक विषच शिकला
पाहिजे, असें बंधन नाही. मुलाने स्वतःच्या आवडीप्रमाणे व वडील मंडळींच्या
-सल्ल्याने स्वतःचा अभ्यासक्रम स्वतः बनवावा असें स्वातंत्र्य मुलांना हवें.

मुलाला आपण शिक्षण देतो, तें त्याला जगाच्या अनुभवाचा फायदा द्यावयाचा
म्हणून. पण मोठा प्रश्न हाकी, मुलांनाखरोखरच त्यापासून फायदा होतो की नाही! शिक्ष-
णाचें मुलाच्या दृष्टीने काय महत्त्व आहे १ शिकागो युनिव्हर्सिटीचे प्रेसिडेन्ट हचिन्स
यांनी नुकतेंच एका व्याख्यानांत सांगितलें की, शिक्षण देण्याचा मुख्य उद्देश मुलाला
कांही शाख, नियम, उपपत्ति वगैर शिकविणे हा नाही; तर त्याला स्वतःला विचार
करण्यास शिकावणें हा आहे. मुलाला स्वतःस विचार करूं देण्यास आपण घाबरतो,
आणि हाच जुन्या शिक्षण-पडूतीचा मोठा दोष आहे.

स्वतःच्या स्कूर्तीने मुलाचे शिक्षण झाल्याशिवाय वरील उद्देश साध्य होणार
नाही. ह्याचा अर्थ मुलाला रोज नवीन नवीन गोष्टीं हव्यात अमा नाही. कदाचितू
मूल आपण होऊन तीच ती गोष्ट करीत राहील. किंवा सर्वसामान्य विद्यार्थ्याच्या
विषयांच्या निवडींत फारसा फरक दिसून येणार नाही. पण ही निवड त्याच्या
स्वतःच्या मनाने झाली पाहिजे दुसऱ्याकडून लादली जातां कामा नये.

हे नवीन विचार गेल्य । १० - १५ वर्षात विशेषतः नवीन देशांत फार जोराने पुढे
आले. वाईटांतून चांगले निघते या न्यायाने, महायुद्धाचे ३ सुपरिणाम होत, असें म्हण-
ण्यास हरकत नाही. महायुद्धानंतर अनेक नवीन स्वतंत्र देश अस्तित्वांत आले व जुन्या
देशांत नवीन स्वतंत्रतेचे वारें खेळू लागलें. पोलंड, झेको-स्लोव्हाकिया, जर्मनी, ऑस्ट्रिया,
वगेरे देशांत नवी विटी नवे राज्य सुरू झालें. शिक्षणक्रमाने सबंध राष्ट्रांत फरक पाडता
येतो ही गोष्ट या नवीन राष्ट्रांनी जगाच्या प्रत्ययास आणून दिली आहे. ऑस्ट्रियात
प्राथमिक शाळेंत जाणाऱ्या प्रत्येक मुलाला २५० पुस्तकें वाचावयास मिळतात. ह्या

पुस्तकांची योग्य निवड झाल्यास भावी पिढीचें शिक्षण किती जोमदार होऊ शकेल आणि
सामाजिक, राजकीय, आरोग्यविषयक, वगेरे बाबतींत सुधारणेची मोहीम करण्यास
किती सोपें जाईल ह्याची सहजच कल्पना करतां येईल.

आपापल्या देशांत शिक्षण सार्वत्रिक करण्याची जणू काय राष्ट्रांग्ह्य्र्रात चढा-
ओढ लागून राहिली आहे. जपानसारख्या पौर्वात्य राक्प्र्रांतही साक्षरतेचें प्रमाण जवळ
जवळ रोकडा १०० पर्यंत चढत आलेले आहे. तेथे शाळेंत जाण्याजोग्या वयाची
शेकडा ९९५ मुले शाळेंत जात आहेत.

एकट्या व्हिएन्ना शहरांत अगदी लहानमुलांसाठी १०७ बालोद्यान शाळा आहेतच
त्या सकाळी ७ ते संध्याकाळीं ६ पर्यंत उघड्या असतात, इतकेंच नव्हे, तर वर्षभर

चालू असतात. ह्यांतील बऱ्याचशा शाळा केवळ कामगार वर्गाच्या मुलांकरिता अस-
१०
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ल्यामुळे त्यांची केवढी साये होते. हांवूर्ग येथे म्युनिसिपालिटीच्या शिक्षणखात्यांत
केवढी तरी कांति घडून आली आहे. तेथील सर्व शिक्षण लढाईनंतर म्युनिसिपालिटीने
आपल्या ताब्यांत घेतलें व खाजगी शाळा बुंद केल्या. अभ्यासक्रमाचे निर्बध नाहीसे
झाले. फक्त रुपरेषा तेवढी बोर्ड ऑफ एज्युकेरणानुकडून ठरविली गेली. तेथे शिक्षकांना

शात एक तऱ्हेचे स्वराज्यच दिलें असून, शाळेंतील अभ्यासक्रम त्यांनी स्वतः ठर-
दावा, अशी व्यवस्था झाली. शाळेतील सर्व व्यवस्था तेथील शिक्षकांवर सोपांवेलेली
असून शातील हेडमास्तर नेमलेला नसतो, तर ठराविक मुदतीकरिता शिक्षकांनीच
त्याची निवडणूक कराव्याची, अशी व्यवस्था आहे. त्याला जादा पगार देखील मिळत
नाही. बार्डे ऑश् एज्युकेराब म्हणजे एक पार्लमेंटच आसे. त्यांत शिक्षक, पालक, कर
देणारे, ह्या सर्वीना मत असतें.

हांधूर्गमधील सर्व प्राथमिक शिक्षकांना तीन वर्षे युनिव्हर्सिटीचे शिक्षण मिळाले
असतें. हांबूर्गमधील शिक्षकांचें व विद्यार्थ्याचे बुद्धिक्षेत्र विस्तृत व्हावें म्हणून निरनिराळ्या
देशांशी शिक्षकांची व विद्यार्थ्यांची अदलाबदली केली जाते. हांवूर्गचे मूल जगाचा उत्तम
नागरिक बनलें पाहिजे, असा तेथील विद्याखात्याचा कटाक्ष आहे. तेथाल शेकडा ६०
म्हणजे ६०, ००० मुलानडिमुत प्रवास करण्याची संधि मिलते. पाश्चात्य देशांत शिक्षणा-
साठी कसे भगीरथ प्रयत्न केले जातात ह्याची कल्पना येण्यासाठी वरील माहिती
थोडे विषयांतर करून सुद्धा दिली आहे.

ह्या सर्व प्रयत्नांचा रोख स्वातंत्र्याकडे आहे व मुलाला जास्त जास्त स्वातंन्य
यावें, ही कल्पना बळावत चालली आहे. पण स्वातंन्याबरोबरच जबाबदारी येते

ह लक्षांत ठेवलें पाहिजे. मुलावर जबाबदारी टाकली म्हणजे स्वातंत्र्याचा दुरुप-
मागे होत नाही. जबाबदारी ही एक किली आहे?. मुलांवर जबाबदारी टाकली
म्हणजे बेजबाबदार वर्तनाला आपोआप आळा पडतो. ह्याचा अनुभव पुष्कळ
वेळां येतो. शाळेच्या वाचनालयाची व्यवस्था मुलांच्या अंगावर टाकली म्हणजे
पुस्तकं फारशीं हरवत नाहीत. शाळेंतील शिस्त मुलांच्या पंचायतीकडे दिली म्हणजे
गुन्हे .आपोआप कमी होतात, हा अनुभव आहे. जितकी बास बंधने जास्त तितकी
तीं मोडण्याची प्रवृत्ति जास्त.

प्राथमिक शाळेंत '' तोंडे फिरवा '' हा हुकूम नेहमी ऐकू येत असे; पण ' नव्या
शिक्षणांत ' त्याला थारा नाही. कारण, मुले एकमेकांच्या पाड्या का बघतात? -

त्यांना चुकण्याची भीति असते व चुकलें तर त्याबद्दल शिक्षा होते किंवा मार्क
जातात म्हणून. ही भीति काढून टाकली तर मुले कां बघतील १ शिवाय मुलांनी
बघितले तर बिघडले कोठे १ उलट मुलांना एकमेकांपासून शिकण्यास मोलाहून
दिलें पाहिजे. आपण मोठी माणसेंसुद्धा एकमेकांचे बघूनच शिकतो की नाही १ कोळे
कसें बघावयाचे हें तर आपल्याला शाळेत शिकवावयाचें असतं!
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' नवीन शिक्षणांत ' शिस्तीचा बागुलबोवा नाही. शिस्त राखणे हें कांही

शिक्षणाचें ध्येय नाही. शिस्त हें केवळ साधन आहे. शिक्षणाचेंमहत्त्व मुलाला पटले,
शिकण्यांत कांही राम आहे अशी मुलाची खात्री पटली, तर शिस्तीकडे निराळें लक्ष
देण्याचे कारण नाही. शिस्त आपोआप येते. उशिरा शाळेंत गेलें असतां आपलें कांही
तरी बुडेल असें मुलाला वाटलें तर तें कधीहि उशीर करणार नाही. तसेंच वर्गीत सगळे
एकदम बोलू लागले तर काहीच ऐकू येत नाही व ऐकण्यासारखे कांहीतरी आहे, हें
मुलांना समजेल तर मुले गप्प बसतील. दुसरे असें की, मुलांना नेहमी स्वतःला कांही
तरी करण्यास मिळाले, तर शिस्त राखण्यास कधीहि त्रास पडणार नाही.

स्वातंत्र्य आणि बेशिस्तपणा द्यांमध्ये पुष्कळ विद्वानांचा सुद्धा गोंधळ होतो.
नुकतेच राइट ऑनरेवल फिशर हे एका व्याख्यानांत म्हणाले की, '' ही
शिक्षणातील स्वातंत्र्याची चळवळ शिस्तीच्या विरुद्ध आहे. '' पण स्वातंत्र्याचा अर्थ हा
नाही. स्वातंत्र्याला शिस्तीची फार जरूर असते. मात्र ही शिस्तत स्वतःची स्वत
लावून घ्यावयाची; बाह्य नियमनांमुळे उत्पन्न होतां कामा नये. मुलाला स्वतः-
च्या शिस्तीची जाणीव उत्पन्न कसून दिली म्हणजेच त्याच्या अव्यक्त शक्तींची पूर्ण

वाढ होते.
प्रत्येक मुलाचे जीवन स्वतंत्र आहे. त्याचा नाद, ताल, विकास, सौंदर्य, ही

सर्व इतरांपेक्षा भिन्न आहेत. त्यांच्याकडे लक्ष द्याव्याला आपण शिकलें पाहिजे. ह्या.
करिता प्रत्येक शिक्षकाने व्यक्तिविषयक मानसशास्त्राचा अभ्यास केला पाहिजे. प्रत्येक

मुलाला आत्मविकास करण्याला भरपूर वाव मिळाला पाहिजे; म्हणूनच उरम्यासक्रम
लवचिक पाहिजे. मुलाला स्वतःच्या कलाप्रमाणे, स्वतःच्या ध्येवाकरिता, काम करूं दिलें
पाहिजे. शाळेचा अभ्यासक्रम लवचिक असला म्हणजे मुलाला हवा तेवढा वाव मिळतो.

वर लिहिलेल्या नवीन कल्पना पुढे मुराल्यामुळे व ठराविक अभ्यासक्रम व परीक्षा
यांविरुद्ध मोहीम सुरू साल्यामुळे हळूहळू शिक्षणक्षेत्रांत अनेक प्रयोग झाले. त्या
सर्वीच्या मुळाशी दोन मुख्य (च्ये होतीं. एक मुलाला शक्य तितके पूर्ण स्वातंत्र्य

देऊन त्याच्या शिक्षणाची जबाबदारी त्याचेवरच टाकावयाची; आणि दुसरें त्याच्या
मार्गातील बाह्य कृत्रिम अडचणी काढून टाकून त्याचा आत्मविकास जास्तींत जास्त
होईल अशी परिस्थिति उत्पन्न कराव्याची.

सा प्रयोगांहून अनेक नवीन शिक्षणपद्धतीचा उगम झाला व देसकालपरिस्थिती-
कुरूप त्यांत अनेक भेद, पोटभेद निघाले. ह्या सर्व व्हतीची सुरवात थोडीफार बंडखोर
ध्येयवादी लोकांकडून झाली आहे. ध्येयाची गोष्ट अशी आहे की, त्याला कांही विशिष्ट
पद्धतीचें कुंपण पडलें म्हणजे त्याचे पंख तुटून त्यांतील ध्येयत्व नाहीसे होतें. पण
कोणतीही कल्पना केव्हाही मूर्तस्वरूपांत आणावयाची म्हटली, म्हणजे काहीतरी
पद्रत अंमलांत आणणें अपरिहार्य आहे.
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तेव्हा ध्येय व पद्धत ही परस्पर विरोधी असतां सुद्धा त्यांची सांगड घालणे

जरूर पडते. पण कोणचीही पद्धत ही ध्येय साध्य करण्याचें एक साधन असतें, हे
विसरता कामा नये. पद्धति आपल्याकरिता, आपण पद्धतीकरिता नाही, हें ध्यानांत
ठेवले पाहिजे. पद्दति ही केव्हाही आपल्या सोईकरिता आहे; आपल्याला ती हवी
सशी वाकवून घेंतां आली पाहिजे.

कोणतीही पद्धत ठराविक साच्यांत बसू लागली की ती रूढि बनू लागते. तिला
धर्मविधीचें सूप येतें. तिच्यांत नियम-बंधनें येऊ लागतात व तांत्रिकपणा उत्पन्न होतो.
कोणचीही गोष्ट कां करावयाची त्याकडे दुर्लस्थ होऊन मत्तांबद्दल हटवादीपणा येतो
ध्येय नियमांनी जसडलें जातें.

नवीन शिक्षणाला तर तांत्रिकपणाचें वावडे आहे, शोधक दृष्टि नेहमी जागृत
ठेविली नाही तर स्वतःच्या पद्धतीबद्दल वृथाभिमान उत्पन्न होऊन दोष डोळ्या-
आड करण्याचा मोह उत्पन्न होतो. अमुक एक पद्धति आमच्या शाळेत चालते, असें
ठासून सांगणाऱ्या लोकांकडे जरा संशयी दृष्टीनेच पहावें हें बरें. कारण, पुष्कळ वेळा
असे लोक त्या पडूनीचा आत्मा विसरून जातात व वरचें नियमांचे फोलपट तेवढे घेतात.

तरी सुद्धा कोणतीही पद्धत घेतांना तीवर श्रद्धा ठेवून तिचा इष्टानिष्ट परिणाम
पाहण्याकरिता जरूर तितका वेळ व श्रम खर्च करण्याची तयारी असली पाहिजे. एका
' नवीन ' धर्तीच्या साळेत '' बराच अभ्यास ( पोर्शन) पुरा व्हावयाचा राहिला -आहे
म्हणून ' नवीन ' पद्धति जरा बाजूला ठेवल्या आहेत '' असें उत्तर मिळाले. असल्या
तन्हेचे .अर्धवट प्रयत्न झाले म्हणजे नव्या पद्धतीवर नसता शिंतोडा मात्र येतो. नवी
पद्धत अनुभवून पहावयाची असेल तर ती यशस्वी होण्यास पूर्ण संधि दिली पाहिजे.

नवीन पद्धतीविषयी एक महत्त्वाची गोष्ट लक्षांत ठेवणे जकूर आहे) ती ही की,
जरी कोणचीहि पद्धत यशस्वी होऊन सर्वमान्य झालेली असली तरी ती सर्वगुणसंपन्न,
म्हणून सर्वस्वी ग्राह्य होत नाही. देराकालपरिस्थितीप्रमाणे तीत जरुर ते फेरफार करून
घेणे अवश्य असतें. तसें म्हटलें तर कोणतीही पद्धत अजून ठराविक सांच्याब बसलेली
नाही. सशोधन व फेरफार नेहमी चालू राहिल्यानेच त्यांच्यामध्ये जिवंतपणा आहे.
प्रयोगांची प्रत्यक्ष कसोटी लावल्याशिवाय कोणचीहि पद्धत अशी जिवंत राहणार नाही.
ह्या दृष्टीने, यशस्वी झालेल्या पद्धति देखील अजून प्रयोगावस्थेंतच आहेत.

नवीन पद्धतीत शिक्षकाचा ' अधिकार ' नाहीसा झालेला आहे, हें अजून पुष्क-
ळांना रुचत नाही. मुलावर जबाबदारी टाकण्यास अजून शिक्षक भितात. कारण
त्यांच्या मनाच्या 'तळघरात' स्वतःचें महत्त्व कमी होईल अशी भीति बसलेली असते.
वास्तविक आता शिक्षकाचें महत्त्व जास्त वाढलें आहे. पूर्वीशिक्षकमुलांकडे 'वर्ग' म्हणजे
समूह ह्या दृष्टीने पहात असे, पण आतां त्याला प्रत्येक मुलाकडे शक्य तितके स्वतंत्र-
पणें पाहिलें पाहिजे. ह्या दृष्टीने बहुतेक सर्व नव्या पद्धतींचा रोख वर्गपहति व ठराविक
उरम्यासक्रम मोडण्याकडे आहे.



प्रकरण तेरावे
कांही 'नवीन' पद्धति

मागील प्रकरणात 'नवीन' शिक्षणाची रूपरेषा थोडक्यांत दिल्यावर, आता
कांही पद्धतीविषयी थोडक्यांत माहिती देणे जरूर आहे. जागेच्या अपुरेपणामुळे ही
माहिती अतिशय त्रोटक होईल, पण सामान्य कल्पना येण्यास ती पुरेशीहोईलसें वाटतें.
जास्त माहितीकरिता स्वतंत्र ग्रंथांचें परीक्षण करावे.

ह्या प्रकरणांत पुढील पद्धतीविषयी त्रोटक माहिती देण्याचें योजिले आहे:-
(१) मौटेसोरी, (२) दकोली, (३) कुसिने, (सै) डाल, (५) बिनेदुका,
(६) व्यवसाय (परपझुफुलू क्टिव्हिटी ). यांतील पहिल्या तीन युरोपांतील-
आहेत व बाकीच्या युनाय्रटेडू स्टेट्रस्र .ऑफ अमेरिका येथील आहेत. पहिल्या तीन
पद्धति शोधकांच्या नांवाने प्रसिद्ध आहेत, व नंतरच्या दोन गावाच्या नावाने प्रसिद्ध
आहेत. शेवटच्या पद्धतीचे नांव तिच्या स्वरूपावरून स्वाभाविक मिळालेले आहे.

यांपैकी मौटेसोरी, कुसिने, डाल्डन व विनेदुका ह्या चार पद्धतीत
सह्य्याचा चालू अभ्यासक्रम व त्यातील निरनिराळे भाग हे बहुतांशीं अवश्य धरून
चालतात व इच्छा असेल त्या विद्यार्थ्यास चालू परीक्षांना बसता येते. बाकीच्या
दोन पद्धतींत मुलांच्या मनांत गोडी उत्पन्न होईल अशा गोष्टी त्यांना आपल्या आपण
शोधून काढण्यास परवानगी दिली जाते व त्यांच्या पूर्ततेकरिता व त्या दृष्टीनेच
विषयांची मांडणी व योजना करतात, यामुळे ह्या दोन प्रकारच्या पद्धतींत बराच फरक
आहे. पहिल्या वर्गाच्या पद्धतींत शिक्षकाचे मदताशिवाय वैयक्तिक काम करण्याकडे
जास्त लक्ष दिलें जातें व चांगल्या प्रकारे शिक्षण होण्याकरिता शिक्षणसाहित्यावर
जास्त भिस्त ठेविली जाते. आणि या साहित्यामुळे कामाचे ध्येय, क्षेत्र व प्रगति ही
ठरविली जातात. दुसऱ्या वर्गाच्या पद्धतीत सामुदायिक तन्हेवर काम कसून सर्वांनी
मिळून ठरविले व्यवसाय घ्यावयाचे व त्यांत शिक्षकाने मुलांवर लक्ष ठेवून, त्यांना
सांगून, सुचवून, संगात जुळवून, मदत देऊन निरनिराळ्या विषयांची तयारी
करावयाची. पहिल्या पद्धतीत उद्दिष्ट फक्त शिक्षकांनाच माहीत असतें; विद्यार्थ्यांना
नसतें. या पडूनीच्या शोधकाने किंवा शिक्षकांनी ज्या पायऱ्या दाखवून दिल्या
असतात त्या मार्गानेच विद्यार्थी काम करतात. दुसऱ्या पद्धतीमध्ये सर्व विषयच
विद्यार्थ्यांचे पुढे ठेवला जातो) आणि त्यांतील कोणत्याही आवडत्या भागापासून मुलै
सुरुवात करतात.

मॉडेखोरी पद्धतः-डों. मौटेसोरीविषयी सामान्य माहिती मागे आलेलीच
आहे. येथे तिच्या पद्धतीविषयी थोडी अधिक मीहिती देऊ.; पद्धत पूर्णपणे शोखीय
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व पायाशुद्ध तत्त्वांवर उभारलेली -आहे. म्हणजे असें की, ह्या पद्धतीतील प्रत्येक गोष्ट
प्रत्यक्ष प्रयोग करून निश्चित झालेली आहे. पूर्वी कोणच्याहि तऱ्हेचा ग्रह करून नघेतां
निव्वळ प्रयोगाने जें सिद्ध होईल तेवढ्याचाच पद्धतीत समावेश करावयाचा व नंतरही
प्रयोगाने एखादी गोष्ट चुकीची आढळून आल्यास तिच्यांत सुधारणा करावयाची अशी
मॉटेलोरीची पद्धत आहे. या दृष्टीने मीटेसोरी पद्धत ही उरी सार्वत्रिक झाली असली
तरीहि ती अजून प्रायोर्णेक अवस्थेंतच आहे, असें म्हणर येईल. ह्या पद्धतीची पुढील
महच्वाची तत्त्वें आहेत.

( १) मुलाच्या स्वाभाविक सहजस्फूर्तीच्या हालचालीस पूर्ण वाव द्यावा.

( २) मुलाचें शिक्षण त्याच्या अंतःस्फूर्तीच्या अनुरोधाने झाले पाहिजे) व
त्याच्या शिक्षणाची सर्व जबाबदारी त्याचेवर दिली पाहिजे.

( ३) शाळेतील शिस्त स्वाभाविक असली पाहिजे; म्हणजेच तिचा जन्म
स्वातंत्र्यांतून झाला पाहिजे.

( ४) लहान मुलाचें सर्व शिक्षण प्रत्यक्ष इंद्रियद्वारा झालें पाहिजे. लहान
मुलाने स्वतः हातांनी अनेक गोष्टी करून पाहून अनुभवाने ज्ञान मिळविलें पाहिजे.

( ५) मुलाला ' शिकविता ' येत नाही, त्याने आपल्या आपण स्वतः शिकले
पाहिजे. शिक्षकाला फक्त मूल शिकेल अशी परिस्थिति उत्पन्न करतां येते.

मुले मनाने सामान्यतः सारखीच दिसली तरी वस्तुतः त्या प्रत्येकाचे

मनोरचनेंत व मनोघटनेंत फरक आहे, आणि फरक किंवा वैशिष्ट्य
ओळखून काढून त्यांचा विकास करणें हें मौंटेसोरीच्या मतें शिक्षणाचें

- खरें ध्येय आहे. पण हे ध्येय वर्गपद्धतीच्या शिक्षणांत फारसें साध्य होणें
शक्य नाही. मौठेसोरी पद्धतींत केवळ शैक्षणिकच नव्हे, तर मुलाचे जागृती-
वस्थेंतील खाण्यापिण्याचे, शारीरिक स्वच्छतेचे, वगेरे सर्व व्यवहार शक्य तितके
इतरांच्या मदतीशिवाय व्हावे अशी योजना आहे. त्याकरिता शार्केत मुलांना लागणारे
सर्व सामान त्यांच्याजोगतें केलेले असतें. त्याची बाक, देवले, खुर्च्या, वगैरे फर्निचर
त्यांच्या उंचीला जमले असें असून तोंड धुण्याचें भाडे, कपड्यांच्या गुंठ्या, फडताळें
व मुलाचे सामान ठेवण्याच्या इतर जागा ह्या त्यांच्याच उंचीच्या बेताच्या केलेल्या
असतात. त्यामुळे स्वतःच्या वस्तु काढून घेणे व पुन्हा जागच्याजागी देव, ही
-सर्व कार्मे मुलांना स्वतःच करतां येतात व मोठ्या मंडळीवर फारसे अवलंबून रहावें
लागत नाही.

हल्ली मॉडेखोरी बाईंनी स्वतःच प्रयोग करून आपली पहति प्राथमिक
या:द्धेंत वरपर्यंत पोचविण्याचें काम सुरू केलें आहे. पण ही पद्धत प्रथम सुरू झाली
ज्यावेळी ती अगदी लहान म्हणजे ३ तै ६ वर्षीच्या म्रुलांकरिता उपयोगांत आणली
जात होती.
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मीदेखोरी साहित्यांत इंद्रिय-शिक्षणाकरिता म्रुख्यत्वेकसून पुढील साहित्याचा

उपयोग केला जातो:-
१. खुंट्या. सुमारे ४ इंच उंच, उ इंच रुंद व व फूट लाच अशा लाक-

द्धाच्या ठोकळ्यांत निरनिराळ्या आकाराची गोल मोर्के पाहून त्यांत बरोबरबसतील
अशा खुण्या केलेल्या असतात व प्रत्येक खुंटी बाहेर काढण्यास वर सुट असते. खुंटीचा
च भोकाचा आकार बरोबर जमेल तर खुंटी आपल्या घरांत बरोबर बसते. असे उ

ठोकळे असतात. एका ढोकळ्यांत खुंट्यांची व भोकांची उंची सारखी ठेवून जाडींत
फरक केलेला असतो; दुसऱ्यात खुंट्यांची जाडी सारखी ठेवून उंचींत फरक केलेला
असतो; व तिसऱ्या ठोकळ्यांत उंची व जाडी ह्या दोन्हींत फरक केलेला असतो.
ठोकळे पुढे घेऊन मूल बसतें. व सर्व मुंड्या बाहेर काढून मिसळून ठेवतें. नंतर एक
खुंटी घेऊन त्याच्या घरांत बरोबर बसविण्याचा प्रयत्न करतें. खुंटी मोठी असेल तर
भोकात जाणार नाही किंवा बाहेर उंच राहील. भोकापेक्षा खुंटी लहान असेल तर ती
ज्योकांत हालेल किंवा जास्त आत जाऊन बसेल. खुंटीची उंची व जाडी ही दोन्ही
जेव्हा भोकाबरोबर असतील तेव्हा मात्र खुंटी बरोबर बसून जाईल. ह्यामध्ये लक्षांत
ठेवण्याजोगी गोष्ट ही की, सर्व खुण्या आपापल्या जागीं बसविताना मुलाच्या हातून
किती चुका होण्याचा संभव आहे, हें शिक्षकाच्या लक्षांत उगले पाहिजे. आठ संस्थांचा
एक ठोकळा घेतला तर त्यांत सहज २५-३० चुका होण्याजोग्या असतात, कारण
प्रत्येक खुटो हातांत घेऊन ती निरनिराळ्या घरांत बसविण्याचा मूल प्रयत्न करून
पाहते, तेव्हा कोठे त्याला योग्य घर सापडतें; व कित्येक वेळा तर सर्व मुंड्या बसवून
क्युसेईपर्यत त्याची चूकही त्याला कडून येत नाही. ह्या सर्व चुका टाकून मुलाने सर्व
खुण्या दुसऱ्याच्या मदतीशिवाय बसविल्या म्हणजे त्याला एक प्रकारचा अवर्णनीय
.आनंद होतो, हें साहजिकच आहे. म्हणूनच मनाचे समाधान होईपर्यंत मूल हा मेळ
खेळत असतें.
- २. गुंड्या. एका लाकडाच्या चौकटीवर कापडाचे दोन तुकडे ताणून बसवि-
.लेले असतात. मध्यभागीं हे कापडाचे तुकडे एकमेकांवर येऊन पडतात. कोटाला किंवा
पोलक्याला जशा गुंड्या असतात, तशा कापडाच्या एका तुकड्यावर गुंड्या बसविलेल्या
असतात व दुसऱ्या तुकड्यावर काजे केलेले असतात. ही चौकट घेऊन मूल गुंड्या
लावीत व काढीत बसतें. कपड्यांना लावण्याचे निरनिराळ्या तऱ्हेचे हुक; बुटाचे बंद
वगैरेच्या अशाच चौकटी केलेल्या असतात.

३. रंग जुळविणे- निरनिराळ्या रंगाच्या दोऱ्याची पाकिटें घेऊन मुले जुळणारे
रंग' निवडून काढतात.

४. अंकगणित हा विषय रिकिम्क्ण्याकारती अनेक तऱ्हेचे ' खेळ ' आहेत. त्या
सर्वांची माहिती देण्यास येथे जागा नाही.
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५. स्पर्शज्ञान येण्याकरिता सँडपेपरसाररूया सरसरीत कागदाची अक्षरे किंवा-

इतर आकृति तयार केलेल्या असतात. त्यांवरून मूल बोट फिरवीत असतें. ह्यात

हाताला वळण लागतें, कारण आपोआप गिरविण्याचें काम होतें; व अक्षरेही करूं
लागतात.

मुलांच्या स्वयस्कूर्तीच्या हालचालीला ( सेल अपिरव्हिरी) मॉडेखोरी
पडूनीमध्ये जें महत्त्व दिले आहे सें यथार्थ असून सर्व ठिकाणी उपयोगांत आणता
येण्यासारखे आहे. नेहमी शक्य तितक्या गोष्टी मुलांना स्वतःला करू दिल्यास मुलांना
आनंद होतो इतकेंच नव्हे तर तीं स्वावलंबी बनतात. स्वतःच्या गोष्टी स्वतःच करा-
वयास मी समर्थ आहे, अशी मुलांना खात्री वाटूं लागते. स्वतःचे कपडे स्वतःघाल,
स्वतःचें तोंड धुणे, दात घास, वगेरे गोष्टींत मुलांना किती तरी मौज वाटते, पण
मोठी माणसे त्यांना ह्या गोष्टी करूं देत नाहीत. लहान मुले अगदी साध्या साध्या
गोष्टी स्वतः अनुभवाने शिकत असतां त्यांना मदत करून चटकन् काम करून टाक-
ण्याचा अनावर मोह मोड्या माणसांना होत असतो; तो त्यांनी आवरला पाहिजे.
कारण, मुलाचे खरें शिक्षण ह्या सर्व धडपडींतून स्वतः गेल्यानेच होत असतें) व तेंतसें
होऊं देणे हेंच वडील मंडळीचें कर्तव्य आहे. अशा गोष्टींत मूल अडल्याशिवाय त्याला:
मदत करणें म्हणजे मुलाला पंगू करून ठेवण्यासारसें आहे. केव्हाही मुलाला मदत
करावयाची ती' मूल मदतीशिवाय पुढे जाऊं शकत नाही असें झालें तरच करावी व.

तीही शक्य तितकी थोडी आणि अप्रत्यक्ष तऱ्हेने करावी, म्हणजे मुलाचें सरें शिक्षण

होऊन मूल स्वावलंबी होईल. शिक्षकाने किंवा वडील मंडळींनी केव्हाही अधीर होतां
कामा नये. मौटेसोरी पद्धतीची योजना अशी आहे की, मुलाला लेखन, वाचन,
अंकगणित वगेरे शिकविल्या जाणाऱ्या गोष्टी खेळत खेळत आपोआप याव्या. मुलांच्या
कतिप्रेमाचा आरोग्यविषयक गोष्टींतही खरोखरच किती तरी उपयोग कसून घेता
येण्यासारखा असतो. कोणतीही गोष्ट मुलांनी करूं नये हा निबंध बरोबर नाही.
अस्वाभाविक बंधने शाळेत आणि घरांतही शक्य तितकी कमी झाली पाहिजेत म्हण-
जेंच मुलांचा पूर्ण मनोविकास होण्यास अवसर मिळेल, अशी मॉलेसोरीची विचार-
सरणी आहे.

हक्रोली पद्धतः-वास्तक्कि पाहता ही कांही पद्धत नाही. कारण तिच्यांत
शिक्षणाच्या एखाद्या भागाकडेच दृष्टि ठेवलेली नाही किंवा शिकविण्याचे वैशिष्ट्यही
कांही नाही. दुसऱ्या कोणत्याही पद्धतीशी हिचा विरोध नाही. परंतु त्यांच्यामध्ये जे
उपयोगाचे आहे, त्याचा समावेश यांत सहज करतां येईल, इतकी ही लवचिकठेविली
आहे. '' लर्निग थू 'लिव्हिंग '' म्हणजे '' रोजच्या आयुष्यक्रमांत्रृनच शिक्षण घेZएंा ''
हें मुख्य ध्येय या पद्धतीत आहे. हक्रोलीचा मुख्य दोन मुद्यांवर विशेष कटाक्ष आहे.
ते म्हणजे ( १) मुलाच्या पुढील आयुष्याची तयारी त्याला ' शाळेंत ' त्याप्रमाणें
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वागूनच करू द्यावयाची. ( २) त्याच्या भोवतालची परिस्थिति अशी ठेवावयाची की,
त्यायोगाने त्याच्यामधील स्वाभाविक प्रवृत्तींना चालना मिळावी व त्यांची वाढ व्हावी.
म्हणून नैसर्गिक व घरासारखी परिस्थिति शाळेंत निर्माण केलेली असते. निरीक्षण करून
प्रयोग करणें व संशोधन करणें या गोष्टीला मदत होईल अशा तऱ्हेने शाळेंतील
उपकरणें व साधने जमवलेली असतात. या पद्धतीने शिक्षण देण्यास शिक्षकही चांगला:
असावा लागते।. परंतु कोणत्याही शिक्षकाला ही पद्धत अमलांत उगणता येईल. फक्त

नेहमीच्या शिरस्त्याप्रमाणे असलेल्या परीक्षा व अभ्यासक्रम यांना मात्र रजा द्यावयास
पाहिजे. चा तऱ्हेने शिकलेल्या मुलांनाही वरच्या शाळांतील परीक्षांची तयारी कराव-
याची असते. परंतु ह्या खर्व गोष्टी चांगल्या शिक्षणाच्या भोगाने ''लर्निंग थू लिव्हिंग ''
मुळे सहज साध्य होतील

दक्रोलीच्या कल्पनेप्रमाणे मुलांची तयारी स्वतःच्या ज्ञानाने ( आत्मज्ञानाने ))

उ त्याच्या भोवतालच्या परिस्थितीच्या ज्ञानाने उत्तम होते. म्हणून मुलांच्या ज्या चार
सुरू गरजा आहेत, व ज्यांच्याविषयी त्यांच्या मनांत आवड असतेच, त्यांचा उपयोग
कसून घेतला जातो. या चार गरजा म्हणजे १ अन्न, २ वस्त्र व आसरा, ३ संरक्षण
आणि ४ काम. यासवधीच्या कल्पना डॉ. दकीली ठरवितात व त्यांवर मुलांच्या
योग्यतेप्रमाणे व शिक्षकाच्या तयारीप्रमाणे काम केले जातें-

बेल्जममध्ये दक्रोलीने केलेली ही कामगिरी प्रशंसनीय आहे. दृक्रोलीची
शिक्षणाची व्याख्या म्हणजे मुलांमध्ये मुळांतच असलेल्या बुद्धीचा, कल्पनांचा, निरीक्षण
करण्याच्या सामर्थ्याचा, मनाची एकाग्रता कसून काम करण्याच्या गुणाचा, आणि
दुसऱ्याशीं सहकार्य करणें, इत्यादि गुणांचा विकास होणे, ही आहे. त्याच्या शानेंत
मुलांच्या सभोंवारची परिस्थिति शक्य तितकी उत्तम प्रकारची ठेवलेली असते.
त्यांचे स्वतःचें आवडीचें असें एक ध्येय ठरलेले असतें. १५ मुलांचें एक पथक
याप्रमाणे पथकें असतात. पथका मधील प्रत्येक सभासद जो कांही विषय ठरला
असेल त्याविषयी आपलें मत प्रदर्शित करतो व अशा मकारें सर्व पथकांमध्ये मनोरंजक.
असा वादविवाद होतो. .प्रत्येक आठवड्यांतून एकदा पथकांतील प्रत्येक सभासदाला:
कांहीतरी शोध लावून त्याचा अहवाल तयार कसून तो पथकासमोर वाचावा लागतो.
अशा तऱ्हेने मिळणारें शिक्षण प्रशंसनीय असतें यांत मुळीच संशय नाही.

कुसिने पद्धतः-मुलांना स्वभावत एकमेकांशीं मिळून मिसळून खेळणें
अगर काम करणें आवडतें. ह्या तत्त्वावर या पद्धतीची उभारणी आहे. व्यक्तीच्या ऐवजी
संघाने काम करावयाचें व कामाची निवड संथानेच स्वतः करावयाची, या दोन गोष्टी

सा पद्धतीत विशेष आहेत. या पद्धतींत मुलांनी कोणतेंही काम करावयाचें तें संघाने
करावयाचें. ही पद्धत वयाचे ९ पर्थीपासून सुरू करण्यासारखी आहे. कारण याच
वयांत त्यांना कोणतें काम आवडते हे स्वतःला ठरविता येऊ लागतें. याच वयांत

व १
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त्यांना एकहेे खेळवपेक्ष । आपल्याच वयाचे जोडदार घेऊन खेळणें उभावडतें.
कामाला खेळापासूनच सुरुवत होते. कामाची निवड संघने करावयची असें वर
सांगितलें पण ई। निवड अगोदर ठरवून ठेवलेल्या अनेक खेळांमधून किंवा कामा-
मधूनच करावयाची असते. ठराविक कामांपैकी के।णतेंही निवडण्यची मोकळीक
असते. ठराविक बाबतीतिच मुलांना स्वातंत्र्य दिलें जातें. पण त्यांच्यवर वडील
माणसांची एकसारखी नजर नसते. पाहिजे तितका वेळ पाहिजे तितके दिबस एकच
काम करण्यास किंवा पाहिजे तेव्हां तें बंद करण्याची म(ेकळीक असते. मच संघा-
तील सभासदांच्या मताने ही गोष्ट झाली पाहिजे. कामाचे महत्त्व किताई असेल
त्या मानाने ही मोकळीक कमजास्त मिळते.

ह्या पद्धतींत शिक्षकाला शिकविण्याचें काम पडत नाही; फक्त मुलांकरिता धडे
अगर काम तयार करून ठेवावयाचें असतें. त्याचप्रमाणे कामासंबंधी कोणते नियम
किंवा गोष्टी लक्षांत ठेवावयाच्या हें मुलांना सांगावयाचे असतें. त्यांच्या प्रश्नाला उत्तर
देणे, शुद्धलेखन किंवा व्याकरण वगैरेच्या पचकादुरुस्त करणे, हें शिक्षकाचें काम असतें.
काम करीत असतांना संघाची जशी प्रगति होईल तसें काम केलें जातें. १० वर्षीच्या
अनुभवाने असें दिसून येतें की, सर्व तऱ्हेची कामें ( अभ्यास) सर्व मुळें करतात
संघांतील सर्व मुलांची तयारी एकदम होते. एखादाच सुधार मुलगा सर्व मुलांना सांगत
आहे,असेसहसा होतनाही. सर्वमुलें नेहमी कामकरीत असतात. कोणीही आळशी दिसून
येत नाहीत. तसेंच या पद्धतीने शिकलेली मुले व्यवस्थितपणें काम करण्यास शिकलेल
असतात. तीं मोठी झाल्यावर महच्वाचें काम कोणतें व क्षुल्लक कोणतें याचा निर्णय
त्यांना चटकन् करतां येतो, व आपला जोडीदार निवडण्याची पात्रता त्यांचेमध्ये येते.
त्याचप्रमाणे संघांत राहून शिस्तीने स्वतःच्या जबाबदारीवर तीं काम करूं शकतात.

डाल्टन पद्धतिः--अमेरिकेंत या नवीन तन्हेच्या शिक्षणपडूनीत मिस
पार्कूहर्स्दृ ही चार्ट मार्ग घाळून देणारी पुढारी आहे. या बाल मुलांना 'व वर्गपद्धति ह्या दोन शृंखलातून सोडविण्याचा प्रयत्न केळ आहे.२नवीन प्रकारची शिक्षण-संस्था स्थापन केली असून या संस्थेत वर्सअशा विषयवार प्रयोगशाळा आहेत. त्याचप्रमाणे प्रत्येक विषयांत निपुण असे शि
आहेत. ' शिक्षक ' हा शब्दळू खरोखर येथे अयोग्य आहे; कारण, या सुरू
शिकविणेंऽ अगदी कमी असते) शिकर्णच जास्त असतें. शिक्षक फक्त २२.

दर्शक व मदतनीस असतो. शिक्षक आणि विद्यार्थी यांचेमध्ये जणू काय
एखाद्या कामाविषयी एक प्रकारचे करारमदार केले जातात मुलाला -

२९५. वलक तें२टर ७५ असते त्याच-जरपगान
एक क.?२ उत्पन्न५ व त्याला७नव-गैरेष्ट्य
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वाटूं लागतें. जास्त रकण्याकडे अगर जास्त ज्ञान फिमळविण्य १कडे त्यांचा कल
होते१. इन१क्षककटून मुलांवर प्रश्राच१ हल्ला होण्याऐवजी मुळेंच शिशलकवर हक्के करतात.
सर्वच मुले प्रश्न विचारतत असें नाही. जी कांही मंद बुद्धीचिां मुले असतील त्यचे-
कडून मुळीच प्रश्न विच ारले जात नहीत. मिसु पार्कूहर्स्ट्रच्या या पद्धतीला 'डाल्टन
पद्धति ' असें म्हणतात; कारण ही ' डाल्डन ' ह्या गावीए प्रथम सुरू झाली. आतां ही
जगभर सर्वांना माहीत झाली। आहे. पानिमात्य व पौर्वात्य देशांतील मोठमोठ्या
चिद्राब लाेकांवर व १ पद्धतीतील विशेराय तत्त्वांनी आपली१ छाप पूर्णपणें बसविली आहे,
हें कोणीही कबूल करील. करण सव्य १ इंग्लंडसाररव्य १ रूढिप्रिय देशामघ्ये सुद्धा बऱ्याच
शाळा च१ पद्धतीने ( आपल्य । परिस्थिती:प्रमाणे थडेाकर फेरफार कसून) चाळू
आहेत, व दरवर्षी त्यांत भरच पडत आहे.

डाल्टन पद्धतीमध्ये नवीन असें फारसें कांहीच नाही, फक्त शाळेंत सध्याची
-जी शिक्षणाची तऱ्हा आहे ती सोडून द्यावी लागते. आपलें काम काय आहे, चाचा
विचार मुलांपुढे खुथकरणाच्या पद्धतीने ठेविळा जातो. म्हणजे अमुक एका विषयाचे
इतके मुद्दे आहेत, व त्यांचा अभ्यास अमुक वेळेत करावयाचा ४ त्याला कळतें.
पुढील आयुष्यामध्ये प्रत्येक मनुष्याला आपले अंगावर एखादें काम घेऊन तें चांगल्या
तऱ्हेने शेवटास नेण्यासाठी आपली सर्व शक्ति व बुद्धिमत्ता खर्च करावी लागते. तसेंच
मा अभ्यासाच्या विषयाच्या बाबतींत मुलांना येथे करावे लागतें व म्हणून शाळेची
व्यवस्था घरांतील व्यवस्थेममाणेच ठेविली जाते. म्हणजे ज्याप्रमाणे मूल घरांत कांही
तरी हेतूने या खोलींतून त्या खोलींत जातें, किंवा माजघरांतून स्वयंपाक घरांत,
किंवा तेथून निजावयाचे सोलींत, खेळावयाचे खोलीत अगर बागेत जातें, व हें
करतांना त्याला कोणाची परवानगी वगैरे घ्यावी लागत नाही व तेथे गेल्यावर
काय करावयाचें हें त्याला स्वतःला माहीत असतें. अशीच व्यवस्था डाल्टन
शाळेंत केलेली असते. ज्या विषयाचा अभ्यास मुलाला करावयाचा असेल त्या
विपयाच्या खोलींत कोणाची परवानगी वगैरे न घेंतां तो जातो. तेथे इच्छेला येईल
तेवढा वेळ काम करतो व नंतर पाहिजे तर दुसऱ्या विषयाच्या खोलीत जातो. मात्र
ठरलेल्या मुदतींत सर्व .हिणव संपविण्याची जबाबदारी त्याने आधीच पत्करलेली
असते. मग कोणत्या विषयाचा अभ्यास केव्हा करावाचा, जास्त वेळ कोणत्या
विपण्यावर घालवायचा, हें तो स्वतःच ठरवितो, किंवा आपल्या शिक्षकाची मदत
घेऊन ठरवितो.

एखाद्या खोलींत जागा नसल्यास अगर एखादा शिक्षक दुसऱ्या मुलाला
सांगण्यांत गुंतला असल्यास तो दुसऱ्या विषचाच्या सोलींत जातो. ज्या-
प्रमाणे बाजारांतून सामान आणण्याची यादी केल्यावर एखाया दुकानांत गर्दी
आहे म्हणून आपण दुसरा एखादा पदार्थ घेऊन नंतर पुन्हा पहिल्या ठिकाणी मेवॉ
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तसेंच मुलाला करता येतें. त्याला अवघड वाटणाऱ्या विषयाला जास्त वेळ व सोप्या
विषयाला कमी वेळ देऊन ते विषय संपवितां येतात. कोणत्याही कारणाने शाळेंबून
गैरहजर राहिल्यास त्याला मागे पडण्याची भीति नसते. तसेंच एखाद्या विषयांत बुद्धि-
प्रवेश होऊं लागताच घंटेच्या टोक्याबरोबर तो विषय डोक्यांतून घालवून टुसऱ्या विष.
याचे विचार सुरू करण्याचें कारण पडत नाही. यामुळे पुष्कळ विषच लवकर संपवितां
येतात व वेळ वाचविता येतो.

डाल्टन पद्धतीची तीन मुख्य तत्त्वें आहेत. तीं म्हणजे स्वातंच्य, वेळाची
वाटणी ( बजेटिंगू पुगॅफ्र टाइम) व संघांतील मुलांचा एकमेंकांशीं घेणारा संबंध
( इन्टरॅकद्दान् ऑफ ग्रुप लाइफू ). शिवाब निरनिराळ्या वर्गातील मुलांचाही एकमेकारी',
संबंध येतो, हें फार हितावह असतें.

विनेट्रका पद्धत--मिद्दिणन सरोवरानजीक असलेल्या शिकागो शहरा-
जवळ विनेदका म्हणून एक उपनगर आहे. त्या ठिकाणी ज्या शिक्षणसंस्था आहेत,
त्यांचें मुरव्य ध्येय म्हणजे अभ्यासक्रमामध्ये योग्य त्या सुधारणा कसून तो व्यक्तिविप-
यक करणें हे हाये. त्याचप्रमाणे सामाजिक व मुलांस आवडणाऱ्या विषयांकडे नेहमी-.
पेक्षा जास्त वेळ देण्याचें त्यांनी ठरविलें आहे. मुलांना त्या ठिकाणी पुढील आयुष्यांत
लागणारी सामान्य अशीं तत्त्वें वर्गांत शिकविलीं जातात. अभ्यासाकरिता त्यांची
पथके ( यु-) ठरवितात व त्यांना स्वतः जास्त उत्साह वाटावा, जास्त माहिती
करून घ्यावी असें वाटावे, अशा नरके. वातावरण तयार केलें जातें. आपल्या आप
शिकतां येण्यासारखी, योग्य मार्ग दाखविणारीं, अशींच साधने या ठिकाणी वापरली
जातात. प्रत्येक मुल एका युनिट ( अम्यासाचे एक माप) वरून दुसऱ्या युनिटवर.
जातें. मात्र असें करतांना पहिला यूनिट पूर्णपणे अवगत झाल्याशिवाय तो दुसऱ्या
युनिटकडे जात नाही. वर्गीत मंद बुद्धीची मुलें असतील त्यासाठी त्याला मागे ठेवण्याचें
कारण पडत नाही. मुले शिक असतांना शिक्षक त्यांचेमधून फिरत असतो व त्याचें
कर्तव्य म्हणजे मुलांना लागल्यास मदत करणें हें हाये. त्याची मदत मुलें होतेनं
घेतात. कारण अशा शिक्षकाकडे, हा आपलेकडून काम करून घेणारा आपल्यावरचा
मुकाद्दम ( टास्कूमास्टर) या दृष्टीने मुलें मुळीच पहात नाहीत.

ठराविक विषयांखेरीज मुळांच्या आवडीच्या सर्वसामान्य व्यवसायांना फार
मह्यवाचें स्थान विनेट्रका शाळांमधून दिले जातें-. जवळजवळ निम्मा वेळ प्रयोगशाळा
यंत्रालयें, अभिनय-शाळा वगैरेमध्ये व्यवसायांत घालविला जातो.. ठराविक विषया-
खेरीज किती तरी उपयुक्त शिक्षण अशा व्यवसायांमधून मिळतें. विनेट्रका
येथील शिक्षणसंस्थांमधील विशेष लक्षांत ठेवण्यासारखी गोष्ट म्हणजे त्यांचे
मध्ये सुव्यवस्थितपणें चालत असलेलें स्वराज्य होय. तेथे अभ्यासक्रम वरचेवर परीक्षला
जातो. योग्य वाटेल त्या वेळी त्यामध्ये फेरबदलही केला जातो या सर्व गोष्टीचें श्रेय.
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कार्तडच वॉश्(बर्द, विनेत्रकामधीत्ठ शाळांचे सुपरिन्टेन्डेन्ट, घाना दिलें पाहिजे.
वॉश्खर्च हे एक सरळ मनाचे शिक्षणप्रेमी विद्वान गृहस्थ आहेत. त्यांनी डाल्टन व
व्यवसाय पद्धतीचा थोडाबद्रुत मिलाफ केला आहे.

व्यवसाय पद्धतिः-कदाचितू बऱ्याच लोकांना द्यपूयॉर्क येथील कोलंबिया
विश्वविद्यालयाची एक सर्वीत मोठी अशी शिक्षकांची पाठशाळा टीचर्स कॉलेज)
आहे, ही गोष्ट माहीत नसेल. या पाठसाळेला जी शाळा जोडलेली -कराहे तिचे
नांव ' लिंकन स्कूल, असें आहे. त्या शाळेंत एकंदर ६७ शिक्षक आहेत, व त्या
.सर्वीचे एकच ध्येय आहे; तें म्हणजे चालू शिक्षण-पडूति उगवण होईल, अशा दृष्टीने
तीत इष्ट तीं सुधारणा कराव्याची. सध्या या संत एकंदर -मुरकवासक्रमाच्या पुन-
र्घटनेचें काम चाळू आहे, व त्याम-टये बरेंच यशही मिळाले आहे. या संस्थेंत ठराविक
असा अभ्यासक्रम मुळीच नाही. त्याचप्रमाणे वर्षांत अमुक इतका भाग ( पोर्शन)
झालाच पाहिजे असाही नियम नाही. अमुक एक निश्चित क्रम आहे व त्यांत बदल
होणे शक्य नाही, असें तेथे कांहीच नाही. त्याचप्रमाणे अमुक एका तत्त्वाप्रमाणे अगर
पद्धतीप्रमाणे सर्व काम चालले आहे असें मुळीच नाही. वर्गामधील चाललेल्या उद्यी-
गाचें महत्त्वव फक्त विचारत घेतलें जातें व त्यालाच विशेप प्राधान्य आहे. व्यक्ति-
विषयक विकास हे या सस्थेचे ध्येय आहे. नुसती घोकंपट्टी किंवा नक्कल करणें
यापेक्षा विचार कसून एखादी नवीन कल्पना मूर्त स्वरुपांत आणणें यावर या
संस्थेची श्रद्धा आहे. मुलांना कोणत्याही तन्हेचें दुःख अथवा त्रास न होतां त्यांना
शिक्षण घेंतां यावें अशा तऱ्हेची आखणी करण्याचा त्या संस्थेचा प्रयत्न कसून
-चाळू आहे.

ह्या कोलंबिया विश्वविद्यालयांत प्रो. डतुए, प्रो. किलपॅद्रिकू वगैरे
विद्वान् सिझणलानी ' व्यवसायाना ' फार महच्व दिलें आहे. ' अभ्यासक्रम ' किंवा
.' शिक्षणक्रम ' ह्या शब्दांचा अर्थ आपण फार संकुचित करीत असत. वास्तविक
अभ्यासकम ह्याच्या अर्थ फार विस्तुत व्हावयास पाहिजे. व्यवसाय
पद्धतींत ' अभ्यासक्रम ' निरनिराळ्या विषयांत विभागलेला नसून निर-
निराळ्या ' व्यवसायांत ' ( मॉजेक्ट्रमध्ये, यालाच कोणी योजना असें म्हणतात.)
स्वाभाविकपणे गुंफून बनविलेला असतो. मुलाचें शिक्षण म्हणजे कांही तरी तयार
केलेल्या ज्ञानाचें ग्रहण नसून प्रत्यक्ष प्रयागे व संशोधन करून नवीन गोष्टी शिकणें
हे होय. उदाहरणार्थ '' जलमार्गावरील वहातुक असा एक व्यवसाय वर्गाने
किंवा संघाने निवडून घेतला तर त्यांत पुढील अनेक गोष्टींचा समावेश होऊन
वर्गाचें बहुतेक शिक्षण ह्या व्यवसायाचें द्वारेंच होईल-प्रत्यक्ष बोटी तयार करणें
रं हस्तव्यवसाय १. मोजमाप घेऊन सामान किती लागेल तें ठरविणें ( गणित,
बोटीची स्थित्यंतरें कशीं झाली ह्या विषयींचा अभ्यास ( इतिहास १, निरनिराळ्या
देशांतील वाहतुक कशी चालले व ती तशी कां १ ( भूगोल १. बोट पाण्यावर
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कां तरंगते १ ( विज्ञान) वगेरे अनेक दृष्टींनी एकच व्यवसाय उपयोगी पडूं शकेल.
शिक्षणाच्या दृष्टीने ह्या पद्धतीमुळे जें मोठे स्थित्यंतर घडून येतें तें हें की, कांही तरी
शिकावाचें म्हणून मूल शिकत नसून त्याला स्वतःला जस्ट भासली तरच तें आपण

५-हाऊन शकत.
वर सांगितलेल्या बहुतेक सर्व. पद्धतींचा उगम लोकसत्ताक तत्त्वांमध्ये (डेमॉकसी),

आहे. आतां शिक्षण हें केवळ निवडक लोकांकरिता भूषण म्हणून नाही, तर सर्प.

सामान्य जनतेकरिता त्याची योजना असून ते. उपयुक्ततेच्या दृष्टीने दिलें जातें. ह्या-
मुळे मानसशास्त्र हा जो पूर्वी फक्त विद्वानांपुरताच ताच्विक विषय होता तो आता
प्रत्येक बाबतींत पुढे येऊ लागला आहे. आना ओद्योगिक मानसरा।ख, वैद्यकीय
मानसशास्त्र, शैक्षणिक मानसशास्त्र वगैरे अनेक उपसाखामधून ह्या विषयाचे संशोधन
व अध्ययन चाळू आहे. याचा अर्थातच शिक्षणाच्या व अध्यापनाच्या उपपत्तीवर
अतिशय परिणाम झालेला आहे.

वर सांगितलेल्या नवीन पद्धतींमुळे शिक्षणाचें क्षेत्र फार विस्तृत झालेलें उगढळन
येईल. शाळेतील वेळांत किंवहुमा इतर फावल्या वेळातही मुलाच्या हातून जेंजैं
काही घडून येतें त्या सर्वांचा त्यांत अंतर्भाव होतो. मुलाचें वाचन, संशोधन, लेखन
चित्रकला, गायन, वादविवाद, तृषिनिरीक्षण, सहल ह्या सर्वीचा अंतर्भाव शिकणकमांत
होतो. प्रत्येक मुलाला कांहीं तरी बाबतींत पुढे येऊन चमकावे अशी इच्छा असतें
त्याकरिता जितक्या तन्हेचें काम शाळेंत प्रुरविता येईल तिक पुरवावें म्हणजे प्रत्येक
मुलाला कोठे ना कोठे तरी वाट सापडेल. शाळेंत शक्य तितका वेळ हस्तव्यसाय
कला, अभिनय, गायन, उघड्यावरचे व्यवसाय वगैरेसाठी दिला पाहिजे ४ आतां सर्व-
मान्य झालें आहे. सामान्य शिक्षकाला प्रश्न इतकाच पडतो की, आपला ठराविक
उरम्चासक्रम व परीक्षा हा संभाळून त्यांतले किती घेता येईल १ ह्यांतील बऱ्याचशा
गोष्टी करूनही नेहमीच्या अभ्यासाला धक्का पोचत नाही, असें अनेक शाळांनीकरून दाखविले आहे. मात्र ह्या अनेक व्यवसायांतून खरें शिक्षण होईल, ३ :काळजीपूर्वक बघार्व लागतें.

नवमतवादी लोकांनी काढलेल्या उपरिनिर्दिष्ट नवीन पद्धतींच्या रीळांकडे
म्होरकेपणाचा मान जातो. अशा हजारो निरनिराळ्या शाळा निघतील
पण तेवढ्याने भागत नाही. ह्या शाळांतील पद्धति जशाच्या तशा नाही
तरी तत्त्वतः सर्वमान्य झाल्याशिवाय खरी शैक्षणिक प्रगति होणार नाही
सा शाळा अपवादात्मक आहेत, म्हणून पुष्कळ जणांचा समज असा असतो की
केवळ असामान्य लोकांनी अपवादात्मक, म्हणजेच गर्भितार्थाने विशेष अनुकूल
अशा परिस्थितींत काढलेल्या ह्या संस्था आपल्यासारख्या सामान्य शिक्षकांना
उपयोगी नाहीत.



कांही 'नवीन' पद्धति
पण ' नवीन शिक्षण ' हे एक ध्येय म्हणून जर मान्य केलें तर कितीही

नियमांनी शिक्षक जखडलेला असला तरी त्याला कांही तरी नवीन गोष्टी करतां येतील.
ठराविक वेळापत्रक, रेखीव अभ्यासक्रम, परीक्षा, ह्या सगळ्यांच्या कचाड्यातूनही त्याला
काही तरी नवीन मार्ग काढता येईल. मात्र त्याला स्वातंत्र्याची इच्छा पाहिजे.
स्वातंत्र्याची तीब इच्छा मनांत असली व चालू पद्धतीविषयी असमाधान उत्पन्न होऊन
त्यांतील दोष पूर्णपणें पटले तर वैधनातूनही शिक्षकांना स्वातंत्र्य मिळविता येईल.

शिक्षकाने मुलाच्या दृष्टीने विचार करण्यास शिकलें पाहिजे. प्रत्येक पूल
ही स्वतंत्र व्यक्ति आहे ह्या भावनेने विचार केला म्हणजे मग त्याच्या विकासाला खरी.
कशाची जस्::री आहे ४ लक्षांत येईल.





प्रकरण चोदावे
प्रायोगिक पद्धति

' प्रायोगिक शिक्षण ' ( एक्स्पेरिमेंटलू एज्युकेराच) ही संज्ञा फार मोघम आहे,
पण जास्त चांगल्या नांवाचे अभावी तिचाच उपयोग करणें प्राप्त आहे. प्रायोगिक
शिक्षणाचें क्षेत्र फार मोठे आहे. कारण प्रयोग अनेक प्रकारचे आहेत. शिक्षण व
अध्यापनशास्त्रांत जे बरेचसे प्रयोग झाले आहेत व ज्या नवीन पद्धलि व नव्या धर्तीच्या
शाळा अमलांत आल्या आहेत, त्यांची थोडीशी माहिती मागील प्रकरणांत दिली आहे.
ह्या प्रकरणांत विशेषतः आंकडेशाखाच्या मदतीने. होणाऱ्या प्रथागोवहल माहिती
देण्याचे योजिले आहे.

कोणतेंही शास्त्र म्हटलें म्हणजे त्याला संशोधनाची आवश्यकता असते. कोण-
त्याही शास्त्राची प्रगति चालू रहावयाची असेल तर संशोधनाचें काम सारसें चालू
राहिलें पाहिजे. १००--१५० वर्षांपूर्वी जेव्हा शिक्षणाचे शास्त्र बनलेलेच नव्हतें, तेव्ह १

त्यावेळच्या शिक्षणक्रमांत आकडेशास्त्राने गोष्टी सिद्ध करण्याची जरूरच नव्हती. पण
जसजशी शिक्षणशास्त्राची प्रगति होऊं लागली तसतसी नवीन आंकडेशाखाची जरुरी
भासू लागली. कोणचीही नवी पद्धत शास्त्रीय कसोटीला उतरली पाहिजे. नवी पद्धत

इतर पद्धतीपलो चांगली आहे हें आंकडेशास्त्राने सिद्ध केल्याशिवाय कोणी. यास
मानीत नाही. उदाहरणार्थ, समग्र कविता पुन्हापुन्हा वालून, व एकएक उरोळीचें पारायण
कसून, अशा कविता पाठ करण्याच्या दोन पद्धतींपैकी कोणती चांगली हे ठरवाव्याचे
असेल तर प्रत्यक्ष प्रयोग कसून ठरविलें पाहिजे. गेल्या १०--२० वर्षांत मानसशास्त्र व
शिक्षणशास्त्र यांतील प्रयोगांना ह्या शास्त्रीय पद्धतीची जोड मिळाल्यानेच त्यांची वाढ
जोरांत सुरु: झाली

हें संशोधन कार्य पाश्चात्य देशांत सुद्धा फत्त कांही फार पुढे गेलेले लोकच
करतात. सर्वसामान्य शिक्षकांना ह्या कार्याची फार थोडी माहिती असते. हें फार
वाईट आहे. नव्या शिक्षणाची प्रगति व्हावयाची असेल तर कुशल शिक्षक आणि-
कुशल संशोधक ह्या दोघांनी सहकार्य केलें पाहिजे. वैद्यकशास्त्रामध्ये सुद्धा संशोधनाचें
काम फक्त कांही थोडे लोकच करतात. पण सर्व डॉक्टरांना नवीन शोधांची माहिती
असावी लागते व मोठ्या प्रमाणांत हॉस्पिटलांतून ह्या नवीन शोधून काढलेल्या उपा-
यांची योन्यायह्येयता तपासून पहावी लागते. तद्वतच शिक्षणशास्त्रामध्येही संशोधकांनी
शोधून काढलेल्या नव्या पद्धति मोठ्या प्रमाणावर अगर सार्वत्रिकपणें उपयोगांत
आणल्यास त्यांचा परिणाम काय होतो, हें पाहणें शिक्षकाचेंच काम आहे. -

किंबहुना प्रत्येक शिक्षकाने आपलें नेहमीचे काम करतांना संशोधक दृष्टि जागृत



शिक्षणविषयक नव विचार
ठेविली पाहिजे. व नव्या पद्धतीविषयी शक्यय तितके लहानमोठे प्रयोग केले पाहिजेत.
संशोधनाच्या कार्याशीं आपला कांही संबंध नाही अशी भावना शिक्षकाने ठेचू नये.

हें संशोधनाचे काम करण्यास अत्यंत कुशल संशोधकांची जरूर आहे, अशी
पुष्कळांची समजूत आहे. पण ही गोष्ट खरी नाही. संशोधनपद्धतीची थोडीशी माहिती
कसून घेतल्यास सामान्य शिक्षकालाही हें काम थोडेचड्रुत करतां येईल. बरेच
शिक्षक ह्या विषयाकडे दुर्लक्ष करतात, पण ह्या विषयाचा नाद लावून घेतल्यास
त्यामुळे आपल्या कार्याविषयी एक नवीनच वैचित्र्य उत्पन्न होतें व संशोधनाची दृष्टि

येते. आपल्या नेहमीच्या कामांत लहानसहान प्रयागे करीत राहिल्यास तेंच तेंच काम
नेहमी करीत राहिल्यामुळे जो एक कंटाळा येण्याचा संभव असतो, तो नाहीसा होतो व
कामास हुरूप येतो. अशा नरकेचे संशोधनाचें कार्य प्रत्येक शिक्षकाने जयोडेंवडुत कर-
ण्याजोगें आहे.

मायोगिकपद्धतीविपवी ( टेकूनक्रिविषयी) समय विवेचन सा पुस्तकांत करण
शक्य नाही. पण हें संसोधनाचे काम चालतेंतरी कसें त्याविषयीची कल्पना पुढील माहि-
तीवसून येईल. मानसशास्त्र व शिक्षणशास्त्र यांतील प्रयोगांचे दोन प्रकार आहेत. एक
वेयक्तिक व दुसरा व्यक्तिसमूहावरील प्रयोग. वैयक्तिक प्रयोगांत मोजक्या किंवा निवडक
व्यक्तींवर लक्ष ठेवून त्यांचेविपयी शक्य तितकी माहिती मिळविणे, व वैयक्तिक स्वसू-
पाची अनुमानें काढणें, याचा समावेश होतो. मानसगाही, मानसोपचारी मानसचिकि-
त्सक, वगेरे शास्त्रज्ञ अशा तऱ्हेचे प्रयोग करितात. झाला अतिशय कौशल्य अनुभव व
अभ्यास असावा लागतो. पाश्चात्य देशांतील मोठमोठ्या शहरांत व विश्वविद्यालयांत
मानसरग्रखनिपुण पंडित अशा तऱ्हेचे संशोधनाचें कार्य कसून मानसिक रोगाचे निरा-
करण करण्याचा प्रयत्न करीत आहेत

परंतु केव्हाही प्रथम वैयक्तिक प्रयोग केले तरी, शेवटी सर्वसामान्य अनुमान
काढण्यास सामुदायिक प्रयोगांचीच जरुर असते. ही अनुमानें काढण्यास आकडे-
शास्त्राची फार जरूरी आहे. किंबहुना आधुनिक प्रयोगांची सर्व उभारणीच आकडे-
शास्त्रावर झाली आहे, असें म्हणावयास हरकत नाही. जमा केलेल्या माहितीपासून
सर्वसामान्य स्वरुपाची अनुमानें काढणें, एखाद्या गोष्टीचा काय परिणाम होतो हें
अजमावणें, दोन अगर अधिक गटांची कोणच्यातरी एखाद्या विशिष्ट बाबतींत तुलना
करणें, किला एरकथा परिणामाला जी अनेक कारणें असू शकतील, त्या सर्वीची
छाननी करून प्रतवारी लावणे, अशा अनेक दृष्टींनी आंकडेशास्त्राचा उपयोग होतो.

आंकडेशास्त्रज्ञांचे दोन प्रकार आहेत. एक निव्वळ गणिती, म्हणजे निरनिराळ्या
बदलणाऱ्या गोष्टी विचारांत घेऊन नवीन रीत शोधून काढून सूत्रे बनविणारा आणि
दुसरा आकडेमोड करून अनुमानें काढणारा. शिक्षकाला ही दोन्हीं कामें करावीं
-लागतात.



प्रायोगिक पद्धति ६३
कोणच्याही संशोधनाच्या कामांत पुढील चार भाग पाडता येतील. कसोट्या

शोधून काढ, त्या देण्याकरिता व्यक्ताचे गट निवडून काढणे, त्या कसोट्या देऊन
आकडे व माहिती जमा करणें आणि मिळालेल्या माहितीची आंकडेशाखाप्रमाणे
उत्तकडेमोड करून अनुमानें काढणें.

( १) कसोट्या शोधून काढणें अगर तयार करणें हें काम सोपे नाही. त्या
तयार करतांना अनेक गोष्टींकडे लक्ष यावें लागतें. चांगल्या कसोट्यांची लक्षणें थोड-
क्वांत पुढे दिली आहेतर-

( उर) कसोट्यांमध्ये घालावयाचे प्रश्न होतां होईतों थोडे, सोपे म्हणजे सोप्या

मत व साधे असावेत
( आ) त्यांची उत्तरे देण्यास सोपी उग्सावी. उप्तरें देतांना फारसे स्पष्टीकरण

देणें जरुर पडूं न्ये. उत्तरांत लिहिण्याचा भाग शक्य तितका कमी असावा. रेघ,
फुली, वगैरेसारख्या खुणा किंवा '' होय '' अगर '' नाही '' अशा शब्दांनी उत्तरे
लिहिता आल्यास फार चांगले.

( इ) प्रश्न होतां होईतों व्यक्तिविपयक नसावेत. म्हणजे मयोगविषयीभुरत
व्यक्तींस स्वतःविषयी माहिती विचारलेली असू नये. व्यक्तिविपयक प्रश्न विचारणे
जरुर असल्यास व्यक्तीच्या नांवाचा उल्लेख केव्हाही केला जाणार नाहीं, अशी खात्री१

द्यावी आणि -ते वचन पाळाव्याची काळजी टयकि. शक्य ती उत्तरांच्या कागदांवर
व्यक्तीचे नांवच अहं न्ये.

( ई) प्रश्न पूर्वग्रहदूषित असू .नयेत. प्रश्न तयार करतांना शेवटी अमुक एक
अनुमान निघावे ह्या हेतूने निवड करतां उपयोगी नाही. तसेंच कोणत्या दिशेने
आपल्या संशोधनाचा रोख आहे हें मभावरून कळता कामा नये.

( उ) प्रश्न उपोद्बलक किंवा पोषक म्हणजे विषयास धरून कांही तरी उप-
युक्त माहिती मिळण्यासारखे असावे.

( ऊ) प्रश्न मुदेषद असावेत.
कसोट्या तयार झाल्या तरी त्या एकदम उपयोगांत आगून भागत नाही.

अगोदर एखाद्या छोट्याशा गटावर प्रयोग करून त्या कसोट्यांची परीक्षा पहावी लागते.
त्या हातीं घेतलेल्या संशोधनाला उपयुक्त माहिती मिळवून देण्यासारख्या असतील
तरच त्या मोठ्या प्रमाणावर देऊन फायदा. शिवाय कसोट्या तयार करतांना त्यांत
बारीक सारीक दोष राहिलेले असतात ते एकदा प्रत्यक्ष कसोट्या देऊन पाहिल्या-
शिवाय लक्षांत येत नाहीत.

( २) अशा तऱ्हेने कसोट्यांची परीक्षा घेऊन त्या शक्य तितक्या निदान
झाल्या म्हणजे मग कसोट्या देण्याकरिता व्यक्तिसमुदायाची किंवा गटाची निवड
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करावी लागते. हा गट होतां होईत समजातीय किंवा एकजिनसी। ( होमोजांनिनअस्र)
असावा. स्वत अनेक निरनिराळ्य १ जतींची अगर प्रकारांची सरभेसळ असू नये.
कारण गट असा नसल्यास लिमळणारी अनुमानें चुकांची। असण्यचा संभव असतो।.
गट समजातीय आहे की नाही। हें ओळखZयचें लक्षण म्हणजे सा गटासंबंधी। कोण-
त्याही बदलल्या अथवा अस्थिर परिरमाणाचा आलेख काढल्यस त्यला फक एकच
वीरांड म्हणजे फुगीर भाग किंव । शिदाख र असतें. उदाहरणार्थ एखाद्या वर्गात निम्मी१
मुउलें बुद्धिधूकतू व बाकीची१ बुहिद्रहीन असतील तर त्या वर्गातील मुलांच्या बुद्धीचा
अलेख काढल्यास त्यांत दोन शिखरें आढळून येतील.

शिरावाय जो गट निवडावयाचा तो सर्वसामान्य वर्गाचा खरा मासला असला
पाहिजे. चिवडवादेवाला जसा ३.चवड्याचा मासला देतो त्याप्रमाणे असतां उपयोगी नाही.
ज्या व्यकिसमूहाववषयी आपत्याला संशोधन करावयाचें आहे त्याच्यांत आणि निवड-
लेल्या गटांत फरक असतां कम १ नवे. ढीग असावा एका प्रकारचा आणि त्यांतून
मसल्लयाकरिता धान्य घोळन काढावे तसा प्रकार यत चालत नाही.

( ३) कसोट्या देऊन माहिती ( डेटा) जमा करतानाही अतिशय काळजी
ज्याची लागते.

( अ) अस्थिर परिमाणांची ( व्हेरिएबलू क्वांटिटी) प्रथम नोंद करावी लागते.
कोणच्याही एका कसोटीत बदलणारी परिमाणे शक्य तितकी कमी असावी. एकच
असलें तर फार उत्तम कारण अस्थिर परिमाणें अनके असल्यास दिसून आलेला परि-
शाम कोणत्या कारणामुळे घडून आला तें समजणें कठीण पडते. अस्थिर परिमाण
अगर परिमाणें नक्की केल्यावर इतर सर्व परिस्थिति शक्य तितकी स्थिर ठेवावीलागले.
कसोट्या देण्याची वेळ, भोवतालची परिस्थिति, द्यावयाचे हुकूम, वगेरे गोष्टी फार
बारकाईने पहाव्या लागतात व प्रयागे चालू असतां त्या बदलणार नाहीत अशी
काळजी ध्यावी लागते.

( सना) आपण जी माहिती जमा करूं, ती मोजावयाचें माप काय, हें ठरवावें
लागतें. बहुधा गुण ( मार्क) देऊन ही माहिती जमविली जाते. पण मार्क कसे
द्यावयाचे, उचनीचच्वाची पायरी कशी ठरवाव्याची, हे नक्की करा लागतें. एखाद्या
मुलाला ८० मार्क पडले, एवढ्याने तो हुषार किंवा मड धावदल काहीच माहिती
मिळत नाही. १०० पैकी ८० मार्क मिळाले म्हटले, तरीहि तेवढ्यावरूनही फारसे
कांही जास्त कळत नाही. इतर मुलांना किती मार्क आहेत, ह्याचा नंबर कितवा,
मार्क देग्याचे नियम काय वगैरे माहिती कळल्याशिवाच आपल्याला काहीच सांगतां
येणारनाशू. कदाचिर एखाद्या परीक्षेत १०० पैकी १०० मार्क पास होण्यालाच लागत
असनील!
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( इ) संशोधनाचा हेतु काय -आहे, हें नक्की माहित असलें पाहिजे. कोणत्या

म्हष्टीने मार्क द्यावयाचे १ उदाहरणार्थ:-निबंध शुद्धलेखनाच्या दृष्टीने तपासावयाचा
असल्यास कल्पनांना किंवा भपिला मुळीच महत्त्व देला कामा नये. तोच विचारांच्या
दाटीने तपासावयाचा असेल तर शुद्धलेखनाकडे अगर भाषेकडे पाख चालणार नाही.

(ई) प्रयोगविषयीभूत ( सब्जेक्ट म्हणजे ज्या मुलाची, मोठ्या माणसाची
अगर व्यक्तीची परीक्षा घ्याव्याची असेल त्या) व्यक्तीची जरूर तितकी माहिती
मिळविली पाहिजे. उदाहरणार्थ, वय, राहण्याचें ठिकाण, आईबापांची नांवे, सामान्य
परिस्थिति, वगैरे.

(उ) कोणच्या पद्धतीने कसोटी द्यावयाची, माहिती कशी जमा करावयाची,
.वगेरे गोष्टी नक्की कराव्या लागतात.

(ऊ) संशोधनाचे सर्वच कामांत काटेतोलपणा ( क्युरसी) पाहिजे. पण
प्रत्येक कसोटीला किती प्रमाणांत बारकाईने पाहिले पाहिजे, हें ठरवावें लागते. मापच
जर खूप मोठे असेल तर फार बारकाईची जरुर नाही. मैलाने लांबी मोजतांना
चाचा फरक कोणी लक्षांत घेत नाही.

(ए) मोजणी करणाराचा म्हणजे कसोट्या देणाराचा व्यक्तिविषयक अंश
शक्य तितका कमी झाला पाहिजे. उदाहरणार्थ, कसोटीचे हुकूम देतांना जर कांही
फरक झाला तर त्याचा परिणाम उत्तरांवर होण्यासारखा असतो. म्हणून द्यावयाचे
.हुकूम समूळ लिहून काढावेत व ते ठराविक आवाजांत ठराविक पद्धतीने द्यावेत.
विशेपतः ज्या वेळीं गटाचे निरनिराळे छोटे विभाग कसून अनेक वेळा त्याच कसोट्या
आद्याच्या लागतात त्या वेळीं ही खबरदारी फार घ्यावी लागते.

( ४) माहिती जमविल्यानंतर आंकडेशाखाचे नियम लावून अनुमानें काढणें हे
काम चरेच भानगडीचे असतें. आकडेरा।खाची माहिती ह्या ठिकाणी देणे अशक्यच
-आहे. ज्या पारिभाषिक शब्दांचा आकडेशास्त्रांत उपयोग करतात, त्यांचा येथे फक्त

नामनिर्देश कसूनच ठष्ट प्रकरण संपविले पाहिजे.

कोणत्याही बदलत्या परिमाणाची मोजदाद केली तर सर्वात कमी मापापासून
सुरुवात कसून वरपर्यंत अनुक्रम लावता येतो. अशा अनुक्रमाने सर्व ज्योगविषयीभूत
व्यक्तीचे गुण एकापुढे एक मांडले तर पुढीलप्रमाणे आलेख मिळतो.
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९९ प्रेरकाची ३ची दगीळ्यीररन् आहे:-
कीर रेणू ५८'' ऊंचीचा २६

धरत महिम्)

त्रध्यभरण

९ ४५, उडीच्छर फ्लउस्थलप्त्के २९ भारे.
तसेंच मिळालेल्या गुणांचे सारखे भाग पाडून प्रत्येक भागांत किती व्यक्ति.

आल्या आहेत ते पाहिले व त्यांचा आलेख काढला तर पुढीलप्रमाणे येईल-
ह' १८९

जर समजातीय गट असेल तरच वर दिल्याप्रमाणे एक शिसराचा आलेख
येईल. परिक्षेचे मार्क दिले असतां अशा प्रकारचा आलेख साधारणतः येतो. पूर्ण
मार्क किंवा शून्य मार्क कोणालाच नाहीत; बऱ्याच जणांना मध्यम मार्क असतात.
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सर्वसामान्यतः बोलतांना गटाच्या सरासरीचा ( अव्हरेज किंवा मीन) उल्लेख

करितात. ही सरासरी मार्काच्या केजेला सर्व व्यक्तींच्या सरव्येने भागून काढतात.
पण काही वेळा ही सरासरी कडेच्या व्यरहीम्रुळे उगीच विकत होते. अगदी
कडेच्या व्यक्ति पुष्कळ वेळा अपवाद्दाात्मक असतात; त्याकरिता ' मध्यमाप '
( मिडिअम) देतात. हें मटचमाग म्हणजे सर्व व्यक्तींचा गुणानुकम लावल्यानंतर
बरोबर मधल्या नंबरचे मार्क होत

द्याशिवाय ' आवूत्तलम माप ' ( मोड-))](]तष्ट) म्हणून एक माप देतात.
तेच तेच मार्क मिळालेल्या व्यक्तीचे आकडे काढले म्हणजे जे मार्क सर्वात जास्त
व्यक्तींना मिळाले असतील त्या माकाना ' उरावृत्ततम माप ' असें म्हणतात. वरील
उदाहरणांत ६७ ते ६८ इंच ही उंची असणारे लोक इतर कोणच्याही
मापाच्या लोकांपेक्षा अधिक म्हणजे १८ आहेत. ह्या मापांत फायदा असा
असतो की, कडेची मापे न घेतली तरी चालतात. पण गट समजातीय
नसल्यास किंवा प्रयोगचिपयत्रित व्यक्ति फार थोड्या असल्यास हें माप घेऊन
चालत नाही. शैक्षणिक आंकडेशाखांत हें उनावृत्ततम माप फारसें वापरीत नाहीत.

कोणच्याही बाबतींत कार्यकारणसंबंध कितपत आहे हें पहावयाचें असेल तर
त्याला आंकडेशाखाची एक ठराविक रीत आहे. ती म्हणजे परस्परसंबंधाचा गुणक'
कोशफिरटू उयॉफ करिलेशन) काढणें ही होय. दोन अस्थिर परिमाणे किंवा बदल-
णाऱ्या गोष्टी ज्यावेळी एकाच अगर विरुद्ध हिंगेने बदलत असतात आणि ह्या

बदलणाऱ्या वेगांत किंवा दरांत कांहीतरी संबंध दिसून येतो तेव्हा तीं दोन परिमाणे
अगर त्याच दोन गोष्टी परस्परावलंबी आहेत किंवा एक दुसऱ्यावर अवलंबून आहे असें
आपण म्हणत. उदाहरणार्थ शाळेतील मुलांची संख्या व फीचें उत्पन्न सा दोन गोष्टी

घेतल्या तर दुसरी पहिलीवर अवलंबून आहे. मुलांच्या सरव्येंत ज्या प्रमाणांत वाढ
होईल त्या प्रमाणांत फीचे उत्पन्न वाढेल किंवा म्रुलाचे वजन त्याच्या उंचीवर थ-बहुत अवलंबून असतें. उंची वाढली तर सामान्यत, वजनही वाढलें.

ह परस्परावलंबन एकाच दिशेने होत असेल, म्हणजे वर दिलेल्या उदाहरणाममाणे
एकाची वाढ झाली असतां दुसऱ्याची वाढच होत असेल तर त्यास ' धनसवध ' असें
म्हणतात. उलटपक्षी ज्यात एक परिमाण वाढल्याबरोबर दुसरें कमी होतें त्याला
' कणसंबंध ' असें म्हणतात. उदाहरणार्थ, शाळेतील मुलांची संख्या वाढली तर दर
मुलापाठीमागे होणारा खर्च कमी होतो ह्या बाबतीतील संबंध विरोधाचा आहे.

ह्यांत आंकडेशाखाचा काय उपभोग होतो हें थोडक्यांत दाखविता येईल. ज्या
दोन गोष्टीतील परस्परसंबंध पहावयाचा आहे त्या दोन्ही बाबतील प्रथम कांही लोक
तपासावे. उदाहरणार्थ, मनुष्याच्या वजनांत आणि उंचींत कांही संबंध आहे की नाही इ
पहावयाचें असेल तर कांही लोकांची उंची आणि वजन हो प्रथम नीट मोजून घ्याव-

' ३
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याची. अर्थात आपण जितके जास्त लोक घेऊं तितके आपलें अनुमान जास्त
विश्वसनीय ठरेल. समजा आपण २५ लोक घेतले तर त्यांचे आपल्याला उंची-
मलाणे व वजनाप्रमाणे नंबर लावता येतील. जर ह्या दोन्ही पूर्णपणे परस्परांवर अव-
लंबून असतील तर ह्या नंबरांत बिलकूल फरक दिसून येणार नाही. प्रत्येक व्यक्तीचे
दोन्ही चावतींत तेच नंबर लागतील. उलटपक्षी जर ह्या दोन्ही गोष्टी पूर्णपणें परस्पर-
विरोधी असतील तर दोन्हींच्या नवरनिल फरक जास्तींत जास्त दिसून येईल.
म्हणजे एका बाबतीत ज्याचा पहिला नंबर आला त्याचा दुसऱ्या बाबतींत शेवटचा
नंबर लागेल. पण मानसिक वाचतींत असा पूर्ण संबंध किंवा विरोध कधीच सापडत
नाही. हा संबंध मोजण्यास आकडेशास्त्राची एक पद्धत आल्ये०. त्यावरून हा संबंध किती
प्रमाणांत आहे ४ '' परस्परसंबंधाच्या गुणका '' वरून समजून येतें. वर सांगितल्या-
प्रमाणे नंबर लाबून त्यांची ठराविक सरणीप्रमाणे आकडेमोड करून उदाहरण सोडविले
म्हणजे हा गुणक मिळतो. हा ग्रुणक क १ असेल तर परस्परसंबंध पूर्ण समजावा, - १

असेल नर पूर्ण विरोध समजावा व ० असेल तर काहीएक संबंध नाही, असें सम-
जावें. साधारण क. ६ चे वर गुणक असेल तर तो परस्परसंबंध निदर्शक समजला
जातो.

हा दोन परिमाणांमधील परस्परसंबंधाचा गुणक शोधून काढण्यास तीन चार
निरनिराळी सूर्वे आहेत. त्यांतील फक्त स्पिअरमदचे ' उरन्रुक्रमसूत्र ' ( रँकू मूल)
पुढे दिलें आहे.

६-rं फ
ग च् १ --न ( न९८.१)

यांत ग-परस्परसंबंधाचा गुरणक.

फ-उरनुक्रमाताल फरक.
न-एकंदर प्रयोगविपवीपूत व्यक्तींची संख्या.

ट ही खूण एकाच जातीच्या अनेक परिमाणांची बेरीज दाखविते.

द फ -.सर्व फरकांच्या वर्गांची बेरीज.

उदाहरणादाखल एका वर्गातील १० मुले घेऊ दोन विषयांतील त्यांचा गुणा-
नुकम पाहुररने सा दोन विषयांत परस्परसंबंध किती आहे, म्हणजे एका विषयांत
मुलगा हुषार असल्यास तो दुसऱ्या विषयांतही हुषार किंवा मंद असेल याविषयी
आपणांस कांहीं अनुमान ठरविता येईल की काय, हे पाहता येतें पुढे दिलेल्या
कोष्टकाप्रमाणे प्रथम दोन्ही विषयांतील गुणानुकम मांडून घ्यावे व प्रत्येक विद्या-
-८चीच्या नंचरांतलि फरक काढून त्या फरकाचा वर्ग करावा.



प्रायोगिक पद्धति

विद्यार्थी rmं-rkएग्ळ्य७३२.
११

'' विषयांतील दोन गुणानुक्रमांतीलगणानुकम फरक (फरक)

सर्व फरकांच्या वर्गाची बेरीज केल्यावर वरील अनुकमसूत्रांत आकडे घासून
उत्तर येतें.

घेतलेल्या उदाहरणांत:--
६४९१३ग द्र १ '''१०४(१०० - १)

-इr ४ .४५
म्हणजे ह्या उदाहरणांत '' क्ष '' व '' जु '' ह्याविषयांत थोडेसें परस्परावलंबन

आहे पण ते विरोप महत्त्वाचें किंवा लक्षांत घेण्यासारखे नाही.
वरील अनुक्रमसूत्रावरून असें दिसून येईल की, गुणकाची किंमत केव्हाही

'१ पेक्षा जास्त किंवा -१ पेक्षा कमी येणार नाही. ज्या वेळीं गुणक ९१ येईल
त्या वेळीं एक परिमाण पूर्णपणें दुसऱ्यावर अवलंबून आहे असें समजावे. उदाहरणार्थ,
एखाद्या पदार्थाचे वजन आणि आकार हा पूर्णपणे एकमेकांवर अवलंबून आहेत.
अशा प्रकारच्या संबंधांत गुणानुक्रमांत फरक बिलकुल येणार नाही, व वरील सूत्रांत

ज्या वेळीं दोन अगर जास्त व्यक्तींना सारखेच गुण मिळतात त्या वेळीं त्यांच्या गुणानुक्र-

ने? व
मांची सरास- काढून तोच आकडा दोघांना घालतात. ह्या ठिकाणी ' २' -इं ३ इ हां अनुक्रम
दोघांनाही दिलेला आहे.
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उणे.करावीचा .भाग शून्य येले. म्हणून गुणक ९१ येईल. असल्या प्रकारचे पूर्ण

परस्परावलंबन शैक्षणिक संशोधनांत फार कचितू सापडतें.
ज्यावेळी दोन परिमाणांत पूर्णपणें विरोध असेल तेव्हा हा गुणक -१ येतो.

कारण गुणानुक्रमांतील फरक ज्यावेळी जास्तींत जास्त असतो त्यावेळी मधून उणे
करावयाच्या भागाची किंमत २ येते व उत्तर म्हणजेच परस्परसंबंधाच्या गुणक - १
येतो. हा प्रकारही शैक्षणिक प्रयोगांत फारसा आढळत नाही.

जेव्हा दोन परिमाणांत काहीएक संबंध नसेल त्या वेळीं गुणक शून्य येतो.९८-शिक बाबतींत बिलकुल संबंध नाही अशीं परिमाणेंहि कचितच आढळतात.



प्रकरण पल्पशराव

हुशारी ' म्हणजे काय व ती कशी मोजावी
उरलीकडे मानसिक कसोट्या अनेक प्रसंगीं वापरतात व त्यांचे प्रकारही अनेक

आहेत. असल्या प्रकारच्या कांही कसोट्यांचा निर्देश मागे एका प्रकरणांत आलाच
आहे. ह्या प्रकरणांत फक्त शैक्षणिक कसोट्यांचाच थोडासा .विचार कराव्याचा आहे.
त्यांतही मानससाखातील अगर शिक्षणशाखांतील प्रश्नांच्या संशोधनाकरिता उपयोगांत
आणलेल्या कसोट्या सोडून दिल्यास सामान्य शिक्षकाच्या दृष्टीने हुशारीच्या किंवा
बुद्धीच्या कसोट्या ह्याच महत्त्वाच्या आहेत.

नेहमीच्या व्यवहारांत ' हुशारी ' ह्या शब्दाचा उपयोग अनेक अर्थानी केला
जातो. पण शास्त्रीय विवेचनांत ' हुशारी ' हा शब्दळू कोणत्या अर्थाने वापरला जात
आहे हे प्रथम सांगितलें पाहिजे. ' हुशारी ' व ' अक्कल ' ह्यांचा पुष्कळ वेळां एकत्र
उपयोग केलेला आपल्याला आढळून येतो. पण त्या दोहात फरक आहे. हुशारी-
लाच आपण ' बुद्धि ' म्हणतो व एका दृष्टीनें ऊस राकृत जास्त बरा म्हणतां येईल;
कारण ' बुद्धि ' ह्या शब्दांत तरतम भाव व्यक्त होत नाही. त्याने फक्त एक मानसि-
कराक्ति दर्शविली जाते. ती कमीजास्त प्रमाणांत आहे, हे- निराळ्या शब्दाने दास-
वावे लागतें. ' हुशारी ' ह्या शब्दांतच ही मानसिक शक्ति जास्त प्रमाणांत आहे हें
व्यक्त केलें जातें. परंतु ' बुद्धि ' हा शब्दवू जरा पघळपणाने वापरला जातो. म्हणून
त्याच्याऐवजी ' हुशारी ' या शब्ददाचाच अर्थ शास्त्रीय तऱ्हेने नकी कसून तोच वाप-
रावा असें वाटतें. ' हुशारी ' जन्मसिद्ध असते; ती एक आनुवंशिक भांडवलच म्हणा.
त्यावर पुढे व्याज चढून जी रास अथवा गोळाबेरीज होते., ती ' अक्कल. तेव्हा,
मूळच्या हुशारींत अनुभवाची भर पडली म्हणजे आपण तिला ' अक्कल ' म्हणतो.
जन्मसिद्ध हुशारीला स्वतंत्र शब्दच नाही. सामान्य माणूस ' हुशारी ' सबंधाने बोलतो
तेव्हां तो वास्तविक उरकलेसवधी बोलत असतो. पण मानसशास्त्राच्या दृष्टीने

हुशारी ' ही आनुवंशिक असून तिच्यांत पुढे वाढ होऊं शकत नाही. दुसराही
एक फरक असा म्हणतां येईल की, ' हुशारी ' म्हणजे ज्ञान मिळविण्याची पात्रता
किंवा राकि, व ' अक्कल ' म्हणजे ज्ञान वापरण्याची१ अथवा ज्ञानाचा उपयोग कर-
ण्याची पात्रता. अक्कल ही मनुष्याच्या जन्मापासून मरेपर्यंत शिक्षण, अनुभव वगेरे-
मुळे वाढत असते. हुशारी मात्र वंशपरंपरेने मिळालेली असून सुमारे १६ वर्षांचे पुढे
तिचा विकास होत नाही, असें मानंसरण्खज्ञांचें मन आहे.

त्यांतही पुन्हा मनुष्याची ' हुशारी ' आणि मनुष्याचे ' ज्ञान ' .यांत
फरक आहेच. ' दुशारी ' ही केवळ मनांची राक्ति आहे- आणि ह्या राक्तीचा
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उपयोग करून जमा केलेले तें ज्ञान; त्यांत पढित गोणी येतात. आपण पुष्कळ
वेळा मनुष्याची हुशारी ठरवितांना त्या माणसाची कर्तबगारी लक्षांत घेतों. उदा-
हरणार्थ, परीक्षेंत पुष्कळ मार्क मिळवून पहिल्या वर्गीत पास झालेल्या मुलाला आपण
' हुशार ' ही संज्ञा देतो. पण असे लोक नेहमी हुशार असतातच असें नाही. तेव्हा
' ज्ञान ' व ' हुशारी ' ह्यांतील फरक लक्षांत घेतला पाहिजे. शिवाय परीक्षांचे बाबतींत
आपणाला नेहमी वैयक्तिक मतांवर अवलंबून रहावें लागतें. एका परीक्षकाला जें
वाटेल तेंच दुसऱ्याला वाटले असें नाही. कित्येक वेळां तर दोन परीक्षकांच्या मतांत
जमीनअस्मानाचा फरक दिसून येतो. त्यामुळे आपल्याला नफी सांगतां येत नाही.

पण हे ज्ञान न मोजता हुशारी कशी मोजता येणार हा प्रश्नच आहे. कारण
मनाची ग्रहणराक्ति, काय ग्रहण केलें असेल तें मोजल्याशिवाय कशी कळणार?
आणि जें बुद्धीने ग्रहण केलें असेल तेंच ज्ञान. तसेंच ' हुशारी ' म्हणजे मनाची
शक्ति म्हटलें तर तीपासून झालेलें कार्य मोजल्याशिवाय शक्ति किती आहे हे कसें
कळणार! आणि हे कार्य म्हणजेच ' ज्ञान ' तेव्हा ' लाना शिवाय हुशारी मोजता
असे हें अशक्यच आहे.

पण ही हुशारी मोजण्याची तर आपणाला अनेक वेळा जरूर भासते. कारण
ह्या हुशारीवर मनुष्याच्या आयुष्यांतील अनेक गोष्टी अवलंबून असतात. आता ही
मोजायला एखादी फूटपट्टी किंवा वजन अशासारसें मूर्त माप सापडणार कसें ' हा
मोठा प्रश्न आहे. कारण हुशारी म्हणजे कांही हातांत घेण्यासारखा पदार्थ नाही की
तो तराजूच्या पारड्यांत घालून त्याचें वजन करता येईल अगर फूटपट्टीने त्याची माणें
घेंतां येतील. पण एका शास्त्रज्ञाने असें सांगितलें आहे की ज्या गोष्टीला अस्तित्व
आहे तिला कांही परिमाण किंवा माप असलेंच पाहिजे. जी गोष्ट आहे असें आपण
म्हटलें ती किती आहे हे जरी नक्की आकड्यात आपल्याला सांगतां आलें नाही तरी
तिचा कमजास्तपणा आपल्याला समजतोच. आपल्याला आकड्यांत हुशारीचे माप
देता येत नाही याचे कारण ती मोजायला कसोटी नाही असें नाही, पण ती कसोटी
लागल्यावर आपल्याला तिची नक्की प्रत लावता येत नाही; आपल्याला आकड्यात
अजून तिची मोजदाद करतां येत नाही. सोन्याची कसोटी लावल्यावर जसा त्याचा
नंबर लागतो तसा दुधारीचा नंबर आपल्याला लावता येत नाही. त्याचें कारण
इतकेंच की, मानसशास्त्र व शिक्षणशास्त्र ही अजून तितकी विकास पावली नाहीत.
कोणच्याही शास्त्रांत गणिताचा उपयोग ज्या मानाने जास्त हाते असेल तितकें ते
शास्त्र उन्नतदरोला पोचले आहे असें समजतात. ह्या दृष्टीने ही शाखे अजून फार
मागे आहेत कारण आपण अजून एखाद्या शिक्षकाला ५७ राग आल्यामुळे तो मुलाला
बोलला व त्याला ३८ दुःख झालें अशी भाषा वापरू लागलों नाहीं. परंतु अशीं मापे
मळणे हें अशक्य मात्र नाही. मानसशास्त्राचा विकास जसजसा जास्त होऊं लागेल
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खशीं ही माही उपलब्ध होतील. ' हुशारी 'चे बाबतींत अशीं माणें निघालीं आहेत,
पण अजून त्यांत सुधारणा होण्यास जागा आहे.

मानसिक वाचतींत ठोकळ मोजमापे आपण नेहमीच घेतो. अशा तऱ्हेच्या
कसोट्या फार पुरातन कालापासून चालत आलेल्या आहेत. आपल्या नेहमीच्या
परीक्षा ह्या तरी अशीं मोजमाप घेण्याकरिताच असतात. कोणालाही एखादी गोष्ट

शिकल्यानंतर ती कितपत साध्य झाली आहे हें कळावयाला हवेंच असतें. त्याचप्रमाणे
कोणाही शिक्षकाला शिकविलेल्या विषयाची परीक्षा घेतल्याशिवाय समाधान वाटत
-नाही. ह्या दृष्टीने सर्व तऱ्हेच्या कसोट्या-मग त्या चाचणीच्या स्वरुपाच्या असोत
किंवा चढाओढीच्या असोत-ह्या मनाची मोजमापे घेण्याच्या कसोट्याच आहेत.
अशा परीक्षा चीन देशात ४००० वर्षापुरर्वी सुरू झाल्या असें म्हणतात.

ह्यानंतर ' हुशारी ' मोजण्याच्या अनेक पद्धति निघाल्या. डोक्याच्या किंवा
चेहेऱ्याच्या मोजभापांवरून हुशारीची मोजदाद करणारे लोक निघाले. त्यानंतर
एकंदर अवयदावरून किंवा शरीराच्या ठेवणीवरून हुशारी ठरविण्याची शक्कल निघाली
व त्या त्या काळी लोकांचा त्याचेवर थोडाबहुत विश्वासही बसला. परंतु सा सर्व

पद्धतींचा आकडेशाखापुढे टिकाव लागण्यासारखा नव्हता व त्या सर्व कुचकामाच्या
आहेत असें हा शतकाचे प्रारंभी शाखशांनी ठरविलें.

१९०६ सालीं प्रो. कार्ल पियर्सन् ह्यांनी असल्या आंकडेशस्त्राच्या मदतीने
-खूप संशोधन करून असें ठाम सिद्ध कसून दाखविले की, नुसतें तोंडवळ्याकडे पाहून
एखादा माणूस गुन्हेगार -आहे की नाही हें आपणाला सांगतां येणार नाही. अलोट
चुद्धिसामर्थ्य कवटीच्या आकारावर अवलंबून नसतें, त्याचप्रमाणे कानांच्या लांबी-
.वरूनही मूर्ख मनुष्य हुडकून काढता यावयाचा नाही.

क्षानंतरही इंद्रियांची शक्ति भोजण्याची अनेक साधनें निघाली, व कांही मान-
सिक मोजमाप घेण्याचीही उपकरणें शोधून काढण्यात आली. उदाहरणार्थ प्रतिकि-
मेला लागणारा वेळ किंवा स्मरणराक्ति मोजण्याची युक्ति निघाली पण द्यांचा व
हुशारीचा प्रत्यक्ष संबंध कांही लागेना. ही सर्व यंत्रे व मानसिक कसोट्या ह्यांचा मान-
सशास्त्राच्या प्रथोगशाळेंत फार उपयोग होतो पण शिक्षणशास्त्रांत जेथे मुलाच्या
हुशारीचा प्रश्न येतो तेथे त्यांचा कांहीच उपयोग होत नाही असें दिसून आले.
हुशारीची मोजदाद करण्यास शेवटी तारतम्यज्ञानाचाच उपयोग करावा लागला.
हुशारीची मोजणी करण्याचे यंत्र असें असून उपलब्ध नाही. पाण्याची खोली माजे-
ण्यास जशी आपण एखादी दोरी किंवा काठी वापरतो व ती जितकी आत बुडेल
त्या खुणेवरून अमूक फूट सोली असें सांगतो, तसें असून हुशारीच्या बाबतींत
करतां येत नाही.

सुमारें २५ वर्षीपूर्वी शिक्षणशाखज्ञांचें ह्या प्रश्नाकडे विशेष लक्ष लागलें व
ज्यांनी ' दुशारी ' म्हणजे काय, ती कमीजास्त आहे ४ आपण कशावरून समजत,
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त्याविषयी विचार करण्यास सुरुवात केली. बर्ड नांवाच्या एका शिक्षणशास्त्रज्ञाने

हुशारीची व्याख्या ' जन्मयाम सर्वसाधारण मानसिक कार्यक्षमता ' अशी केली आहे.
त्याने प्रत्यक्ष मुलांच्या परीक्षा घेऊन त्या गोष्टीचा निर्णय करावयाचें ठरविलें. त्याने
मानसशास्त्राच्या आधाराने कांही कसोट्या प्रथम तयार केल्या. ह्या कसोट्यांत अनेक
प्रकार होते. वर्टने प्रथम निरनिराळ्या शाळांतील साधारण एकाच वयाची मुले घेतली
व त्यांच्या शिक्षकांना त्या मुलीचे हुशारीच्या मानाने नंबर लावण्यास सांगितलें. हें
काम अर्थातच शिक्षकाला त्याच्या एकंदर सर्वसाधारण मतावर व मुलांच्या वर्गा-
तील आणि परीक्षांतील मार्कावसूनच करावे लागलें. नंतर त्याने तयार केलेल्या
कत्तोट्या मुलांना दिल्या व प्रत्येक कसोटींत मिळालेल्या मार्काचे अनुरोधाने मुलांचे
नंबर: लावले. ह्या नंबरांची आणि शिक्षकाने लावलेल्या नंबरांची तुलना करून त्यांचा
परस्परसंबंध किती आहे हें त्याने शोधून काढलें ह्या सर्व प्रयोगांवरून त्याने असें
अनुमान बांधत्ठें की, ज्या कसोट्यांचे बाबतीत जास्त विचार करावा लागतो व ज्या-
मध्ये तर्क आणि अनुमान यांची जास्त जरूर लागते त्याच कसोट्या ' हुशारी '
मोजण्यास सर्वांत जास्त उपयोगी पडतात

हुशारी म्हणजे काय, हें पाहण्यासाठी डपरुडातील प्रोफेसर स्पियरमव त्यांनीही
अनेक प्रयोग केले आहेत. त्यांनी मानसिक शक्तीचे विशिष्ट मानसिक कार्य करण्याच्या
दृष्टीने अनेक भाग केले. उदाहरणार्थ आकड्याची बेरीज करणें राऊद ध्यानांत
देवणे, रेघांच्या लांबीतील फरक ओळखणे, पत्त्यांची निवड करणे वगैरे अशा
हा सर्व मानसिक व्यापारांना मुरूम कसोट्या लावून त्यांनी बारकाईने मार्क दिले नंतर
ह्या सर्व कसोट्यांचे निकाल एकमेकांशी ताडून पाहिले व त्यांवरून ह्या निरनिराळ्या
मानसिक व्यापारांचा परस्परसंबंध किती आहे तें ठरवलें त्यावरून स्पियर-
मचला असें आढळून आलें की, ह्या सर्व मनोव्यापारांत थोडथोडा परस्परसंबंध
आहे व त्यावरून त्याने असें अनुमान काढलें को, ह्या सर्वींमध्ये सापडणारा जो साधा-
रण घटक तोच हुशारीचा निदर्शक आहे. त्याच्या सा मताला व्यवहारांत थोडीशी
पुष्टीही मिळते. सर्वसाधारणपणें हुशार मनुष्याची हुशारी सर्व गोष्टींत दिसून
येते व अक्कलशून्य मनुष्य सर्वच बाबतींत गोटा असतो. -ध्य्यांना आपण
जन्मसिद्ध समजत अशा सर्व प्रकारच्या शक्तीत ह्याप्रमाणे परस्परसंबंध
दिसून येतो. मुळांची अंकगणित, इंग्रजी, इतिहास, भूगोल वगेरे विषयांतील कार्य-
क्षमता बहुधा सारखीच असलेली आढळून चेते. आता, विषयाची आवड कमी-
जास्त असेल त्या मानाने प्रगति कमीजास्त होईल, पण परस्परसंबंध आहे हें सहज
दिसून येईल. तर त्याचें कारण स्पिअरमतूने दाखविलेला ' साधारण ' घटक हेंच?
होय. आणि हा आपल्या सर्व बौद्धिक हालचालींच्या मुळाशीं असलेला मध्यवर्ती
घटक शिक्षणाने किंवा परिस्थितीने बदलत नाही उरसेंही स्पियरमचने अनुमान
काढलें आहे. हा जन्मसिद्ध असतो पे शिक्षणाने त्याची वाढही करत येत नाहीं
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किंवा त्याकडे दुर्लक्ष केल्याने तो कमीही होत नाही; तो सर्वस्वी आनुवंशिक
असल्याने आईबापांकडूनच तो मुलाला मास होतो.

तेव्हा शिक्षकाला हुशारी वाढविता घेणार नाही पण मोजता येईल आणि हीच
गोष्ट त्याच्या दृष्टीने महत्त्वाची आहे. पण ही प्रत्यक्ष मोजता येणे शक्य नाही
कारण कोणाचीही हुशारी दिसून येते ती कांहीतरी करण्यांत किंवा मिळविलेल्या
ज्ञानांत .दिसून येते. राग्पीरांतील किंवा मेंट-तील असूक एक भाग हुशारीचा असें
कांही आपणांस दारवावती येणार नाही. परंतु अप्रत्यक्षपणें हुशारी मोजता येणे शक्य
आहे हें बीने व इतर शास्त्रज्ञांनी दाखविलेले आहे. पदार्थविज्ञानशाखांतही सा
अप्रत्यक्ष पद्धतीचा उपयोग अनेक वेळा केला जातो. उदाहरणाय ऊष्णमान
मोजावयाचे असले म्हणजे आपण ऊष्णमापकाचा उपयोग करत आता ऊष्णता ही
कांही डोळ्याला प्रत्यक्ष दिसणारी गोष्ट नाही, पण पदार्थांचे प्रसरण करणें हा
जो ऊष्णतेचा गुणधर्म त्याचा उपयोग करून पाच्याच्या लांबीवरून आपण ऊष्णमान
मोजतो) कारण आपल्याला आता माहीत आहे की, तक?गुणमान आणि पाऱ्याचें
आकारमान ह्यांचा परस्परसंबंध पूर्ण आहे व दोघांची वाढ ठराविक प्रमाणांतच
होते. तेव्हा हुशारी असें कांहीं हरयकार्य मोजता येण्याजोगे आहे कीं काय येवढाच
प्रश्न. पण हा प्रश्न काही अद्याप पूर्णपणे सुटला नाही. हुशारीचे कार्य अनेक
दिशांनी चालतें पण अमूकच एका बाबतींत आपल्याला सूक्ष्म मोजमाप घेता येइल
असें नाही. बर्टने बरेच प्रयोग कसून असें ठरविलें की, हुशारीचें कोणतेंही कार्य

घेतलें तरी त्यावरुन आपल्याला हुशारीची प्रत लावता येईल. त्याने तपासून पाहि-
लेल्या अनेक कसोट्यांपैकी ज्यामध्ये तर्कासाररव्या उच मनोव्यापारांचा उपयोग
होतो अशा कसोट्यांनी हुशारीची मोजणी चांगल्या रीतीने करता येते.

ह्या कसोट्या मिळाल्या तरी असून नकी माप घेता येत नव्हतें, कारण माप
घ्याव्याला नेहमी कांहीतरी प्रमाणभूत परिमाण पाहिजे असतें) तें परिमाण बीने
नांवाच्या फेंच शिक्षणशास्त्रज्ञाने शोधून काढलें. त्याने ' हुशारी ' व ' ज्ञान '
त्यांतील फरकाकडे फारसे लक्ष दिले नाही; तो म्हणाला सामान्य मुलाला त्याच्या
आयुष्यक्रमांत कांहीतरी 'ज्ञान' आपोआप होतच असतें व ह्या ज्ञानावस्:नच हुशारीची
परीक्षा करतो येईल. उदाहरणार्थ सामान्य परिस्थितीतील सहा वर्षांच्या मुलाला
आठवड्यांतील वाराची नार्वे ओळीने सांगतां न आली तर त्याची बुद्धि मंदच
असती पाहिजे. तेव्हा बीनेच्या कसोटींत सहा वर्षांच्या मुलाकरिता त्याने हा प्रश्नच

घातला आहे- '' आठवड्यांतील वाराची नावे ओळीने सांग. ''
चीनेने शोधून काढलेल्या कसोट्यांत पुष्कळ लोकांनी दोष दाखविले पण त्याचे

कौशल्य तयार केलेल्या मापांत आहे. त्याचें हें माप मुलांच्या वयावर वसविले
आहे. म्हणजे मुलाचें वय ४ प्रमाण मानून अमुक इतक्या ग्रंथाच्या सामान्य मुलाला
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-त्याच्या हुषारीच्या मानाने अमुक इतक्या कसोट्यांत पास होतां आलें पाहिजे, डूख

प्रथम ठरवून त्या कसोट्यांचे वयवरिले परिमाण ठरवावयाचें. इतर शाखांत सुद्धा माणें
अशींच ठरवावी लागतात. उदाहरणार्थ, इंच म्हणजे काय १ तर इंग्लंडातील बोई
ऑफ ट्रेमध्ये ठेवलेल्या एका धातूच्या पट्टीवरील दोन खुणांमधील अंतर. किंवा ग्रॅम

हें वजन म्हणजे एक घनइंऽच शुद्ध पाण्याचे एका ठराविक उष्णमानाला केले वजन.
म्हणजे आपण प्रमाण म्हणून एखादी वस्तु घेऊन त्यावरूनच मापे ठरवतो. अर्थात्
सा मूर्तस्वsD:पांतील गोष्टीत आपल्याला मोजमापें अशीं सूक्ष्म तऱ्हेने घेता येतात, तशी
मानसिक बाबतींत घेता येत नाहीत शिवाय प्रमाण मानण्यासारखी एकच वस्तु सापडत
नाही. म्हणून मानसिक मोजणीकरिता एक वस्तु-किंवा एक इसम म्हणा-ममाणभूत
न मानला अनेक किंवा हजारों लोकांची सरासरी येईल त्याला प्रमाणभूत परिमाण
मानावयाचें, इतकाच काय तो फरक.

बीनेने निरनिराळ्या वयाकारती ज्या ज्या कसोट्या तयार केल्या त्या प्रथम

चऱ्याचशा मुलांना देऊन पाहिल्या व मग ज्या वयांत कडा ६० ते ७० मुलांना
बरोबर उत्तरे देता आली त्या वयाला ती कसोटी योग्य असे त्याने ठरविलें. त्याप्रमाणे
त्याने प्रत्येक वयासाठी सुमारें ५ कसोट्या तयार केल्या. आता पुढचें काम सोपें
आहे,. ह्या कसोट्या ओळीने मुलाला द्यावयाच्या व मूल ज्या ज्या कसोट्यांत पास
होईल त्या प्रत्येकीबदल त्याला मार्क द्यावयाचे. एखादा ८ वर्षीचा मुलगा १०
वर्षांच्या सर्व कसोट्यांत पास झाला तर त्याचें 'द्रुरागिचें वय' १० वर्षें समजावे. आता
त्याची हुशारी आकड्यात सांगणें फार सोपें आहे. ह्या ' हुशारीच्या वयाला त्याच्या
कालवया 'ने भागलें म्हणजे आपल्याला गुणक मिळतो. उदाहरणार्थ २८६ १.२५

हा ' हुशारीचा गुरणक ' आला. त्याला १०० नी गुणून नेहमी हुशारी सांगतात. ह्या

उदाहरणांत मुलांची हुशारी १२५ आली. सर्वसाधारण मुलाची हुशारी १०० व
मट्ट मुलाची त्यापेक्षा कमी हें उघडच झालें.

वनिच्या कसोट्या सोप्या, व्यवहार्य भाणि बरोबर लागू पडणाऱ्या आहेत. ह्या

कसोट्या ठराविक मापाच्या असल्यामुळे त्यांत परीक्षकाच्या मतावर कांहीच अवलंबून
नाही. कोणत्याही परीक्षकाने योग्य ते नियम पाळून परीक्षा घेतली तरी बरोबर
नेमकेच मार्क पडणार

इडी माहित असलेल्या कसोट्यांत बीनेच्या कसोट्यांचाच जास्त उपयोग
होतो. पण ह्या कसोट्यांचा उपयोग मूळ मदबुद्दीची मुले शोधून काढण्याकरिता
करावयाचा होता त्यामुळे फार सोप्या प्रश्नांचा त्यांत समावेश झालेला आहे. तेव्हा ह्या

कसोट्यांचा उपयोग अतिशय हुशार मुले शोधून काढण्याच्या कामी तितका चांगला
होत नाही. त्याकरिता बरेच वेळा बर्टच्या कसोट्यांचा उपयोग केला जातो. वास्तविक

: त्या कसोट्यांत नवीन असें काहीच नाही. लहान मुलांना कोडी अथवा कुटभ



' हुशारी ' म्हणजे काय व ती कशी मोजावी १०.
-कोडविण्याची हौसच असते. तसलेच प्रश्न ह्या कसोट्यांत असतात. मात्र त्यांत
- कोणत्या तऱ्हेचे प्रश्न घ्यावयाचे व त्यांचा कसा उपयोग करावयाचा एवढ्याकरिताच
शास्त्रीय ज्ञानाची जरूर आहे. जुन्या धर्तीच्या परीक्षा व ह्या हुशारीच्या कसोट्या
ह्यांत फरक हा की जुउन्या धर्तीच्या परीक्षांत परीक्षकाच्या मतावर फार अवलंबून

- रहावे लागे व त्यांत सूक्ष्म मोजदाद नसे. ह्या कसोट्यांतून एल्म मोजदाद
- करतां येते पण त्याहीपेक्षा मुख्यच फरक म्हणजे नेहमीच्या परीक्षा ज्ञानाच्या किंवा
संपादित विषयाच्या कसोट्या असतात, व हुशारीच्या कसोट्या जन्मसिद्ध शक्तींच्या
असतात हा होय. पण हा फरक सांगतां उमाला तरी प्रत्यक्ष कसोट्यांत तो पूर्णपणे
अंमलांत आणणे शक्यच नाही. कारण ज्ञानाचा मुळीच संबंध नाही अशी हुशारीची
कसोटी तयार करणें शक्य नाही. तसेंच हुशारीचा बिलकुल संबंध नाही अशी
झानाचीही कसोटी तयार करणें शक्य नाही. फक्त भर जास्त कशावर द्याव्याचा
तें ठरवून तो जास्तींत जास्त द्यावयाची खटपट करावयाची.

ह्या मानसिक कसोट्यांच्या कार्यक्षमतेविषयी आता इतकी खात्री झालेली
आहे की, ह्या तऱ्हेच्या कसोट्या आता नेहमीच्या परीक्षांऐवजी देण्यास घरीच
सुरुवात पाश्चात्य देशांमधून झाली आहे. निरनिराळ्या विपयांकरिता अशा कसोट्या
तयार कसून त्यांची प्रमाणभूत परिमाणें तयार करावयाची हा दृष्टी तिकडे एक मोठा
उद्योगच संशोधकांपुढे आहे. साध्या परीक्षेऐवजी ह्या धर्तीवर बरेचसे प्रश्न तयार
कसून मुलांस दिल्यास मुलाच्या ज्ञानाची नक्की मत लावता येते. अमेरितील
कित्येक संस्थांतून विद्यार्थी दाखल करण्यापूर्वी अशा तन्हेच्या परीक्षा घेऊन त्यांच्या
हुशारीची .व ज्ञानाची योग्यता ठरविली जाते व ती जरूर तितकी असल्या-
शिवाय मुलाला प्रवेश मिळत नाही. त्याशिवाय पुढील आयुष्यांत मुलाने कोणच्या
धंद्यांत पडावें ह्याविषयी त्याला सडा देण्यासही अशा व दुसऱ्या कसोट्यांचा उपभोग
केला जातो.

' हुशारी ' मोजता आली तरी ' हुशारी ' म्हणजे काय हें त्यावरून नकी कळत
नाही. -आपण ' हुशारी ' मोजतो म्हणजे काय मोजत हें आपणांस समजले पाहिजे.
' हुशारी ' म्हणजे काय यासंबंधी अनेक उपपत्ति आहेत. त्यांतील कांही पुढे दिल्या

आहेत--
( १) अन्योन्यपूरकोपपत्ति ( लापेन्सेराब थिअरी -आपण असें पुष्कळ

वेळा पाहतों की, एखाद्या मनुष्याची गति एखाद्या विषयात चालते, तर दुसऱ्या विषयांत
चालत नाही. म्हणजे ' हुशारी ' ही मानसिक शक्ति कोणच्या तरी एका दिशेने
चालते. एका बाजूकडील उणीव किंवा कमीपणा दुसऱ्यात भरून निघतो. पण ही
उपपत्ति तितकी बराबर दिसत नाही. एक तर अनेक विषयांत निपुण अशीं अटपेलू
माणसे सांपडतात, व दुसरें असें की, एखाद्या बाबतींत हुशारी प्रगट न होण्याचें कारण
परिस्थिति असं शकेल. कदाचित त्या विषयाची आवड नसेल.



१०८ शिक्षणविषयक नवे विचार
( २) उरनवलंचनोपपत्ति ( इंडिपेन्डन्स थिअरी -जनक बाबतीतील गति

स्वतंत्र असते असें ह्या उपपत्तीत म्हटलें आहे. मानसिक शक्ति कोणच्याही विषयांत
कमी अगर जास्त असेल, त्यांचा परस्परसंबंध नाही. पण साई। उपपत्तीत दोप आहे
तो असा की, अशा तऱ्हेचा संबंध आपल्याला बरेच वेळा दिसून येतो; व अवलंबन
सिद्ध करतां येतें.

( ३) कार्येकोपपत्ति ( फंक्शनल युरनिटीजू थिअरी --बा चन्नपरामिटणे स्वतच
कामांचे गट पाडून त्या त्या गटाचें कार्ये एका स्वतंत्र शक्तीने होतें व ह्या शक्ति कमी-
जास्त प्रमाणांत असतात असें मानलें आहे. उदाहरणार्थ, कल्पना, स्मरण, तर्क वगैरे.
पण अशा स्वतंत्र शक्ति असल्याचा पुरावा मिळत नाही. इतकेंच नव्हे तर अशा
स्वतंत्र शक्ति असणें शक्य नाही, असे पूर्वी एका प्रकरणात सांगितलेंच आहे. कारण,
स्मरण ' ही स्वतंत्र शनि मानली तर सर्व बाबतीत ही शक्ति सारखीच चाली

पाहिजे. पण आपण रोज पहात असतो तरी रस्त्यांतील पुष्कळशा पाड्यांवरील नार्वे
किंवा जाहिराती आपल्या पूर्णपणे ध्यानात रहात नाहीत. लहान मुलांना देवधरांनी
चौरंगी सामन्यांत ' सेंचरी ' ( शंभर रन्स) कोणच्या सालीं काढली हें लक्षांत
राहतें, पण शिवाजीने तोरणा किला कधी घेतला हें लक्षांत ठेवणें जड जातें.

( ४) सामान्य घटकोपपत्ति ( जनरल्र इंटेलिजन्स -त्या उपपत्तीचें तत्त्व हें
की, हुशार मनुष्य सगळ्या बाजूंनीच हुशार असतो. सरकारी कामदार नेमताना
अतिशच कठीण अशा तऱ्हेच्या परीक्षा घेऊन सर्वांत वर नंबर आले लोक नेमतात,
त्यांतील तत्त्व हेंच आहे. पण हेंही पूर्ण खरें दिसत नाही कारण पूर्वी एका प्रकरणांत
दाखविल्याप्रमाणे एका बाबतीत अतिशय हुशार तर दुसऱ्या बाबतीत अगदी मंद
अशीं माणसे दिसतात. मात्र ह्या आक्षेपाला थोडेसे उत्तर वर दिले आहे.

( ५) द्विघटकोपपत्ति ( टू फॅक्टर्स्र थिअरी .-या उपपत्तीत वर दिलेल्या
दुसऱ्या आणि चवथ्या उपपत्तीची सांगड घातली आहे. हात असें मानलें आहे की,
प्रत्येक मानसिक व्यापार मानसिक शक्तीच्या दोन घटकांवर अवलंबून असतो.
एक विशिष्ट त्या कार्यापुरतीच कार्यक्षमता, ही इनर बाबतीपेक्षां .निराळी व स्वतंत्र

असून इतर बावतीतील कार्यक्षमतेवर अवलंबून नसते. दुसरी सर्वसाधारण
मानसिक कार्यक्षमता, ही नेहमी कायम असून .तिचा सर्वच बाबतींत उपयोग होतो.
म्हणजे सा उपपत्तीप्रमाणे बुद्धीचें कोणतेंही काम सर्वसाधारण हुशारी व त्या विशिष्ट
विषयांतील गति. ह्या दोहोंवर अवलंबून असतें.

ह्या उपपत्तीला हुशारीच्या कसोड्याचाही थोडासा आधार मिळतो. कारण प्रत्येक
प्रश्न सोडवितांना सर्वसामान्य हुशारी ( जनरल इंटेलिजन्स) व विशिष्ट हुशारी ( स्पेसि-
फिक्र इंटेलिकसू) अशा दोन्ही लागतात असें धरले तर ह्या कसोटीने ( 'जीकएस्र')
ही दोन्ही मिळून मोजण्याचें माप मिळतें. अशा तत्रेच्या निरनिराळ्या कसोट्या



हुशारी ' म्हणजे काय व ती कशी मोजावी
घेतल्या कीं ( जी ९ एस्र१) ( जी क एस, १ ( जी कं एस३) अशा तऱ्ड्येएची

मोजमापें मिळनलि. ह्या प्रत्येकांत 'जी' हा साधारण घटक असून ' एस, ' ' एसू२ '
एस् २,, हे विशिष्ट घटक आहेत. म्हणून सर्व हुशारी मोजावयाची असली तर

अनेक निरनिराळ्या कसोट्या याच्या लागतात. हुशारी कधी एकच कसोटी देऊन
मोजती जात नाही. ह्या कसोट्यांची निवड करतांना त्यांचा परस्परावलंबनाचा गुणक
शोधून काहनात. तो जर ९१ च्या अगदी जवळ असेल तर त्या दोन्ही कसोट्यांत
एकच ' एम् ' किंवा हुशारींचा विशिष्ट घटक मोजला जातो असें ठरतें. त्वामुळे अशा
दोन क्:सोड्यांपैकी कोणची तरी एकच कसोटी निवडली जाते. उलटपक्षी गुणक जर
कं. ७ च्या आसपास असेल तर दोन्ही कसोट्यांत निरनिराळा ' एस ' तपासला
जातो. म्हणून दोन्हीची निवड केली जाते. ' जी ' हा घटक दोन्ही कसोट्यांत साधारण
असल्याने परस्परावलंबनाचा गुणक मोठा असलाच पाहिजे. मात्र कसोट्यांची निवड
करताना तो फार मोठा आहे अशा कसोड्यातील फक्त एकच घेतात. दोन्ही किंवा
सगळ्या घेत नाहीत. सामान्यतः हुशारी मोजतांना निदान पाचसहा तरी कसोट्या
देतातच.

ह्या उपपत्तीला शरीरशास्त्राचाही आधार मिळतो. मेंदूत निरनिराळ्या ज्ञानेंद्रि-

यांच्या कार्याकरिता स्वतंत्र असे भाग सापडतात. त्याचप्रमाणे विशिष्ट मानसिक व्यापार
मेंदूच्या अमुक भागापासून चालविले जातात असें दिसून येतें. लक्षांत घेण्यासारखी
गोष्ट ही की, मेंदूच्या कोणच्याही भागाला इजा झाली म्हणजे त्या भागाची कार्यक्षमता
तर कमी होतेच पण सर्वसामान्य कार्यक्षमताही कमी होते.

प्रोफेसर स्पियर्मच यांनी सर्व मानसिक व्यापारांचें पृथक्करण कसून तीन
मूहच्वाचे नियम शोधून काढले आहेत. हे तिन्ही नियम फार महत्त्वाचे असल्यामुळे
मूळ इंग्रजींत ६ जरुर आहे.

1. १७ ८०७०७१६पीवर ८१ ८rए१८इr४इ०इाऊएpएंं०इप्रे००- ८० १७६० भ्रष्टापंल्याळ
२००५ ० ०४०० पणखनलाडफ ३९. २०कड ८१७५ ए९७९८०६ ( ०६८५

६स्कू४८क्षर.
फु तण्ण्धूं०0 ०११०१३ ?ं-पूइZ?सई प्रफ्टवलहकष्ट ६१ ०,? ७० ०ाऊए याpं??एT,Z०zं०p५ई (सुम्खश्!द्य ०, ००१ळभू६ ६१९१० ल७०१२० रंमाआश्विनीतळे, ० द्वे००६त्तूंग्रक्षक

'' 'ल२५०००. ६१७७८ला. इमुंदळ.
ळ. १८६१५७ ०? ००७१६१४६६८ -१५ Sp०धु०ण्ह्य?ंण्ड ८१ ८० ०तुंT,.०ळ्त

गुहानहा Dc!'ध्ये० १८४१ळा. ६५१८१० कर्त्त्ण्बूं. ळख०मुलखो,. T?rएZ०ण-ं०० २१.
०ष्ळ्प्ध०D.,.

१६ ब्रखल!क्ष ८ १क१८१२ष्णा०८ ८०६८ १कंमाकुष्ठ ८१ दुळा, ०५
.०. ००६. ( ८७०१क७.)

( १) उत्रनुभवाचें आकलन किंवा ग्रहणः-इंद्रियांवर आघात होऊन एखादा
अनुभव आला असतां अनुभूत गोष्टीची जाणीव होण्याची साहजिक प्रवृत्ति असले.
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ह्या नियमांत इतकेंच सांगितलें आहे की१, संवेदना झाल्याबरोबर व्यक्तीला तिची जाणकि'
होते, निदान जाणीव होण्याची प्रवृत्ति असते, व संवेदनाचे कियेत ज्याला संवेदना,
व्हावयाची तो अंतर्भूत असतो. इंद्रियांच्या द्वार ज्या वेळीं कांहीं ज्ञान मिळतें त्या वेळीं
आपणांला केवळ संवेदना होते, इतकेंच नाही तर संवेदना होत आहे ह्याची जाणीव
असते. उदाहरणार्थ एखाद्या वस्तूचा स्पर्श झाला म्हणजे नुसतें स्पर्राज्ञान होतें इतकेंच
नाही, तर आपणांला स्परालान होत आहे ह्याची जणीव असते. आपल्या मनांत काय
चालले आहे हें थोडेंवहत तरी जाणण्याची मनुष्याचे ठायीं पात्रता असते.

(२) संबंधाचें उत्कामनः--कोणच्याही दोन अगर अधिक गोष्टी पुढे आल्या
असतां त्यामधील संबंधही तावडतोच प्रतीत होण्याची मवृत्ति असते. उदाहरणार्थ,
लहानमोठे चेंडू पुढे आले असतां त्यांतील लहानमोठेपणाचा संबंध किंवा गादी। व
कापूस ह्या दोन गोष्टी घेतल्या असता त्यामधलि साध्यसाधनसंबंध किंवा वेल आणि '
झाड यांचा विचार करतांना द?ेहोंमधील साम्य आणि विरोध अथवा परावलंबन हे संबंध:
ताबडतोब मनांत येतात. स्पियर्मनने असे दहा निरनिराळ्या मकारचे संबंध दाखविले
आहेत, ते पुढील प्रकरणांत दिले आहेत.

१३ संबद्ध गुणांचें उत्कामनः-एखादी गोष्ट व एखादा संबंध पुढे आला
असतां त्या संबंधाने संबद्ध असलेली गोष्ट ताबडतोच प्रतीत होण्याची प्रवृत्ति असते.
उदाहरणार्थ ' शहाणा द्य्राच्या विरुद्ध ' असें म्हटलें की, ' मूर्ख ' हा राऊद मनांत येतो;-
किंवा ' बोका ' हा शब्दळू आणि ' स्त्रीलिंग ' हा संबंध पुढे आल्याबरोबर ' भाटी ' हा.

०.,राऊद मनांत येतो.
आपले सर्व मनोव्यापार वर सांगितलेल्या कार्यीवर अवलंबून असतात. स्पिय-

भवनच्या मताने हुशारी ह्या तीन कार्यामधील कार्यक्षमतेवर अवलंबून आहे. ही
त्याची उपपत्ति प्रयोगाने सिद्ध होते, कारण त्याने वर दर्राविलेली तीन मनाची कार्य
ज्यात घडून येतील अशा तऱ्हेच्या मानसिक कसोट्या घेतल्या तर त्यांच्या मदनींने
आपल्याला ' हुशारी ' मोजता वेते.
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वैयक्तिक कसोट्यांचा जन्म कान्समध्ये तर सामुदायिक किंवा गटकसोड्याचा,
जन्म अमेरिकेत महायुद्धाचे काळांत झाला. तेथे दर वेळेस बरेचसे सैनिक घेऊन
त्यांना ठराविक कसोट्या ( आर्मी टेस्ट्रस्र) दिल्या व अशा तऱ्हेने सैन्यांत दाखल:
करून घेण्यापूर्वी ८३००० लोक तपासले. ह्या तपासणीवरून कोण हुषार आहे हें
समजून उगल्यामुळे- पुढे जबाबदारीची ह्याची कामे कोणाला द्यावी व लवकर बढती
देऊन वरच्या जागा कोणाला द्याव्या हे ठरविणे सोपे झालें.

-०-यक्तिविषयक उगणि सामुदायिक कसोट्यांत फरक इतकाच कीं व्यक्तिविषयक
कसोटींत परीक्षक समोर हजर असून बहुतेक परीक्षा तोंडीच घेतली जाते व एक-
एकट्या व्यक्तीला समोर घेऊन कसोट्या द्यावयाच्या असल्यामुळे वेळ फार लागतो
सामुदायिक कसोट्या बऱ्याच लोकांना एकदम देता येतात व अर्ध्या तासांत ५०
किंवा १०० लोक एकदम तपासता येतात. मात्र अशा कसोट्यांत उत्तरें कागदावर
लिहून घ्यावी लागतात व तीं मागून तपासण्यास थोडासा वेळ लागतोच.

व्यक्तिविषयक कसोट्यांच्या बाबतीत जे सामान्य नियम मागील एका करणांत
दिले आहेत तेच नियम बहुतेक ह्या गटकसोट्यांना देखील लागू आहेत. सांचेमध्येईहू
उत्तरांत लिहिण्याचा भाग शक्य तितका कमी असावा व होतां होतों फक्त कुणावर-
काम भागवावे. उदाहरणार्थ ' आपण कशाने ऐकत १ ' असा प्रश्न विचारून उत्तर
मागण्याचे ऐवजी 'आपण कशाने ऐकतो -नाकाने, डोळ्याने,कानाने, तोंडाने ' -असे.
वाक्य देऊन योग्य शब्दाखाली फक्त रेघ मारण्यास सांगाची. ह्यांत वेळ फार वाचतो:
व लिहिण्यातील दोपामुळे एकाद्याचें नुकसान होत नाही.

कसोट्यांचे प्रकार अनेक आहेत. मागील प्रकारणांत सांगितले स्पियमर्दने,
शोधून काढले दहा संबंध घेतले तर त्या प्रत्येकावरून अनेक कसोट्या बनविता
येतील. संबंधाचे दहा प्रकार येणेप्रमाणे:-

( १) गुण ( -टि)उदाहरणार्थ, आईचें पेम, फळ्याचा काळेपणा, चाकूची धार.
( २) तादात्म्य ( आयडेंटिटि) कोणच्याही गुणात सारखे असणें.

ह्या उगरुतीचे क्षेत्रफळ सारखे आहे
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द) काल ( अनुक्रम किंवा लांबी.) उदा- एकामागून एक येणारे महिले

जानेवारी, फेब्रुवारी. सारख्या लांबीचे महिने-जानेवारी, मार्च.

( ४) दिकू ( तू -जागा व्याप. उदा सतरंजी-जमीन किंवा पाणी-भांडें.
( ५) कारण ( कीझ्र) उदा ० वीपाहन झाड तयार होतें, हा कार्यकारणसंबंध.
( ६) कार्य किंवा मनोव्यापार ( ऑचणेक्टिव्हिटि किंवा सायकॉलॉजिकलू)

उदा० दृश्य-दिसण्याची किया; आवाज-ऐकण्याची क्रिया;
मिळविणे-वणे, जिकणे-त्ठढणें.

( ७) घटना ( कनिटशचे) उदा हैड्रोजन व ऑक्सिजन यांच्या
संयोगाने पाणी होतें.

( ८) साम्य ( लाहुकूनेमू) किंवा विरोध ( ऑपोझिट्रस्र) उदा जाई, जुई,
सायली; काळे-पांढरे) हुकूम करणें-आज्ञा पाळणे

( ९) सिद्धांतसिद्धि किंवा पुरावा ( एव्हिडन्स्र) उदाच धूर-आग.
१०) संयोग ( कजक्द्दान) ह्या संबंधावर गणिताची उभारणी आहे.

आपल्या सर्व मनोव्यापारांत हे सर्व प्रकार नेहमी आणि शुद्ध स्वरूपांतच साप-
डतात असें नाही. त्यांची बरीच सरभेसळ व्यवहारांत होतेच एकाच बाबतींत अनेक
संबंधडी आढळून येतात. मानसिक व शैक्षणिक कसोट्यांचे बरेचसे प्रकार हा सब-
भावर अवलंबून आहेत. पुढे कांही कसोट्या नमुन्यादाखल दिल्या आहेत.

( १) हुकूम ( इनकान्स) १-
पुढील द्रुकमात्रमाणे करा:-

' कांचनमृग ' ह्या शब्दांत ' श्रीरामचंद्र ' ह्या शब्दापेक्षा जास्त
अक्षरें असतील तर शेजारच्या चौकोनांत एक फुली काढा.
कमी अक्षरें असल्यास वर्तुळाच्या बाहेर त्रिकोणांत एक फुली
काढा, सारखीच उरसरें असल्यास त्रिकोण, चौकोन व वर्तुळ
ह्या तिहीत पडणारी फुली काढा.

( २) तुलना ( अनॅलजी.)
पुढील ओळींत प्रश्र चिन्हाचे जागी योग्य राब्द लिहा:-५-पान्सल : बद्दा ःः हूलाहण : १

चैत्र : वैशाख : पहिला :?
-चंद्र : पृथ्वी १: वृद्धवी : १
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११३
पुढील ओळित ये।ग्य शन्यासाली रेघ ओढ १ :-अबु : टु :ख : : हास्य : ाइसमते, आनंद, मूल, खेळ.

उष्णता : विस्तव : : धार : कंदील, चाकू, गरम, कापणें.
( ३) शब्दार्थ. -योग्य शब्दांचे साली रेघ ओढा.

'वर'च्या उलट-आखूड, साली, लहान, उंच.
कढत 'च्या उलट-गरम, बर्फ, अंधार, थंड, शेगडी.

समानाथी असल्यास ' सारखे ' या शब्दाखाली रेघ मारा. विरुहार्थी
असल्यास ?ं उलट ' ह्या द्दाटदासाली। रेघ म ।रा:-चांगले-वाईट सारखे उलट.

आझा-ढुकुरम सारखे उलट.
लहान-छोटा सरसे उलट.

( ४) वाक्यार्थः-शिकवितना नंदीबली- । प्रश्न विचारू नयेत असें पुढे एका मकरणांत सांगितलेलं
आहे, पण हुशारीच्या कसोट्यांत असले पुष्कळ प्रश्न असतात.

पुढील प्रश्नाला उत्तरादाखल योग्य शब्दाखाली रेघ ओढा:-
सारीला पिसे असतात का? नाही होय.

वाक्य मनाने जुळवून 'खरें' किंवा 'खोटे' या शब्दाखाली रेघ मारा:-
असता' सिंह सशक्त. खरें खोटें.
मिळते पाण्यापासून साखर समुद्राच्या. खरें खो.
चांगलें किनीन लागत खाण्याला नाही. खरें खोटें.

वाक्य मनांत जुळवून चुकीचा राटद खोडा:-
चाकूला सुची असते धार.

पुडे डाव्या बाजूला कांही म्हणी व उजव्या बाजूला त्यांचे अर्थ दिले आहेत.
ज्या म्हणीचा जो अर्थ असेल त्या म्हणीचा आकडा त्या अर्थाच्या पाठीमागे घाला:-

१ उथळ पाण्याला खळखळ फार. ज्याच्या अंगांत शक्ति असते
त्याचें खरें ठरतें

२ जावें त्याच्या वंशा तेव्हा कळे. थोडेसें ज्ञान असलें तरी घमेंड
फार असते.

उ बळी तो कान पिळी. काम करावयाला जावे तेव्हा
अडचणी कळतात.
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( ५) अंकगणित व तर्क:-
पुढें दिलेच्या ओळींत पुढचे दोन आकडे लिहा-

' २ ५ ४ ५ ६
१ ७ १ ५ १

१६ १४ १७ १३ १८
४ ६ ९ १२ १८

अशाच प्रकारच्या ओळींत चुकीचे आकडे देऊन ते खोडावयास सांगतां येतात.

भु. खाली दिलेल्यापैकी जें कारण बरोबर आहे, त्याच्यापाठीमागे फुली मारा.
आपण कंदील कां वापरतो १ कारण-

ते चांगले दिसतात

- त्यांचेपासून उजेड मिळतो.
ते वाऱ्याने भडकतात

मांजर हा प्राणी चांगला आहे. कारण-
तें कुव्याला भितें.
त उड्या मारत.
तें उंदीर सातें.

पुढील ओळींत जो कारूळू बरोबर बसत नसेल त्याखाली रेघ ओढा:-
वामन, आरडू, वसंत, माधव, केशव.
कठीण, खडबडीत, गुळगुळीत, मऊ, गोड.

( ६) विसंगति ( जेबसर्डिटी.)
पुढील वाक्यें मूर्खपणाची की बरोबर!
एक सेनिक रणांगणांतून आपल्या आईला लिहितो '' एका हातांत तलवार व

दुसऱ्या हातांत पिस्तुल धरून मी हे पत्र लिहीत आहे. ''
कांही वर्षांपूर्वी अशी एक टूम निघाली की, रविवार बरोबर आठवड्याच्या

मध्याला ठेवावा म्हणजे आठवड्याचे दोन भाग पडतील.
( ७) सामान्य ज्ञान. ( जनरल नॉलेजू)

योग्य शब्दासाली रेघ मारा:-
चुरमुरे कशाचे कातात १

गव्हाचे, पिठाचे, भाताचे, कागदाचे.
: शिवाजी महाराजांची समाधि कोठे आहे :

शिवनेरी, सिंहगड, तोरणा, रायगड.
आतापर्यंत वर दिलेल्या सर्व कसोट्या ज्यांना लिहिता वाचता येतें अशा लोकां-

करिता आहेत. केवळ चित्रेंवगेरे दाखवून आरीक्षिक् लाकोचीहि परीक्षा सा तस्त्रांनुरूर
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घेंतां येते. पण स्थलाभावी या ठिकाणी ती माहिती देता येत नाही. शिवाच शिक्ष-

काला अशा कसोट्यांची फारशी जरूरीही नाही.
वर दिलेल्या हुशारीच्या कसोट्यांचे चरेच फायदे आहेत. त्यांमुळे विद्यार्थ्यी-

विषयी बिनचुक माहिती समजते व त्यांच्या मगदुराची नक्की प्रतवारी लावता येते.
विशेषतः शाळेंत येण्यापूर्वी मुलाच्या हुशारीची कल्पना आली तर तें शिक्षकाच्या
दृष्टीने कितीतरी उपयोगाचें असतें. ज्या मुलांत कांही विशेष उणीव आढळते त्याचे-
विषयी नकी माहिती मिळविण्याकरिता अधिक खटपट करतां येते.

हुशारीच्या कसोट्यांमुळे चालू परीक्षापद्धतींतही क्रांति होऊं पहात आहे. मागे
सांगितल्याप्रमाणे परीक्षांविषचीचा असंतोष सर्वत्र पसरला आहेच. पण त्यांची जागा
कशाने भरून काढावी, हा एक मोठा प्रश्न आहे. हुशारीच्या कसोट्यांची जसजशी
वाढ झाली तसतशी परीक्षा-पद्धतीत म्हणजे ज्ञान मोजण्याचे कामांतही अशाच
प्रकारची कांही सुधारणा होऊं शकल की काय याकडे लोकांचें लक्ष वेधले, व हळूहळू
.हुशारीच्या कसोट्यांच्या धर्त्नीवर परीक्षांचे प्रश्न काढण्याची थोडी१ााई मवृत्ति

हली दिसून येत आहे.
सा नवीन पद्धतीमुळे ज्ञान मोजण्याच्या मापाचा काटेतोलपणाही वाढला आहे.

हुशारीच्या कसोट्यांप्रमाणेच ह्या ज्ञानाच्या कसोट्याही अगोदर तपासून त्याची माणें
ठरविली- जातात. इली वयवारीने अमुक वयाच्या मुलाला अमुक इतका विषय आला
पाहिजे व अमुक इतक्या कसोट्या त्याला सोडविता आल्या पाहिजेत अशा तन्हेचीं
मापे शोधून काढण्याचे काम चालू आहे. खूपशी मुले प्रत्यक्ष तपासून ही माणें
ठरविली जातात. लेखन निबंध वगैरे सारख्या विषयांतही अशा तऱ्हेचे नमुने ठरवून
माणें बसविली' जात आहेत. ह्या सर्वासंबंधी माहिती येथे देता येणे शक्य नाही.
बऱ्याचशा कसोट्या हुशारीच्या कसोट्यांच्या धर्तीवर असतात. मात्र त्यांत ज्ञान किंवा
' माहिती ' तपासून पहावयाची असते; व त्या दृष्टीने त्यांची निवड केली पाहिजे.
उदाहरणार्थ, भूगोलाच्या कसोटींत एक नकाशा देऊन त्यांत बरेचसे आकडे दिलेले
असतात व त्या आकड्यांच्या ठिकाणी काय आहे, हें विचारलेले असतें, किंवा इति-
हासाच्या कसोटींत पुढीलप्रमाणे प्रश्न असतात:-

योग्य शब्दाखाली रेघ मारा:-
ट्रफाल्रगरची लढाई कोणी जिंकली क्-केलीरटनने, हेकने., गॉर्डरने, नेल्यबने.
भाषा, शब्दार्थ, वाक्यार्थ, अंकगणित, वगैरेच्या कसोट्या वर किल्या आहेत

त्यांप्रमाणेच तयार करतां येतात.

सा नवीन परीक्षा-पडूतींत मुलाला फारसें लिहावे लागत नाही. ह्या परीक्षा
मुलांना कंटाळवाण्या होत नाहीत. असले प्रश्न सोडविण्यास मुलांना फार मोज वाटते.
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मात्र ह्या तयार करण्यास बरेच श्रम व कौशल्य लागतें. पूर्वी प्रश्नपत्रिका काढणाराचें
काम फार सोपें असे. कांही तरी पांच सहा प्रश्न विचारले की झाले. तपासणाराला मात्र
कठीण जात असे. आता अगदी उलट परिस्थिति आहे. नवीन धर्तीचे प्रश्न तयार
करणें कठीण आहे पण ते तपासणे फारच सोपे; कारण उत्तरें ठराविक असल्याने
एखादा मुलगा सुद्धा उत्तरें तपासू शकेल.

अशा तऱ्हेच्या कसोट्या तयार करण्याचा शिक्षकाला नाद लागला तर त्याला
स्वतःलाही पुष्कळ .करमणूक होऊं शकेल. व मधून मधून चाचणी घेण्याकरिता म्हणून
अशा तऱ्हेच्या कसोट्या मुलांना दिल्या तर उजळणीचें काम उत्कृष्ट तन्हेने होऊनहि
मुलांना परीक्षा कंटाळवाण्या होणार नाहीत,



विभाग पांचवा





८९.कोणत्याही शास्त्रामध्ये किंवा विक्यामध्ये प्रामुख्याने दोन विभाग केले जातारू?
एक उपपत्ति ( थिअरी) व दुसरा व्यवहार ( किटस् ). आपणांस नेहमी असें आढ-
खून येतें की, सत्यवृष्टीत उपपत्ति व व्यवहार ह्या दोहोंची सांगड घाल फार कठीण
असतें. उपपत्ति ही (डच व व्यापक असते आणि व्यवहार संकुचित असतो. सिझण-
सुष्टीमध्ये उपपत्तीवर उभारले ध्येय व प्रत्यहीं दिलें जाणारें शिक्षण, ह्या दोहोंत
जितकी तफावत दिसून येते तितकी इनरच कचितच पाहण्यास मिळेल. शिक्षणांत
ध्येय व व्यवहार यांची सांगड अद्याप घातली गेलेली नाही. शाळा म्हणजे कांही एखादी
पत्रांची पेटी नाही की तिच्यांत बाह्य जगांतील ज्ञानाची पार्सले आत टाकता येतील.
शाला ही संस्कारसुमि आहे. तिच्यामध्ये कांही विशिष्ट प्रकारचे संस्कार अनुभवी व्यक्तीं-

कडून मुलांवर व्हावयाचे असतात.
कित्येक लोकांचा असा समज असतो की, शाळा म्हणजे ज्ञान देणारी संस्था,

आणि ११ ते ५ वाजेपर्यंत तेथे जें दिलें जातें तेंच शिक्षण. पण ही व्याख्या फार
संकुचित आहे. ज्ञान देणे हें शिक्षणाचें केवळ एक अंग आहे व अध्यापन हा ।रीक्ष-

णाच्या कार्यातील फक्त एक भाग, आणि तोहि फार कमी महत्त्वाचा आहे.
शिकावणें आणि शिक्षण ह्यांत फरक आहे. शिकविण्याची क्रिया मुले

शिकल्याशिवाय पुरी होत नाही. मुले शिकलीं तरच खरें शिक्षण दिलें गेलें असें म्हणतां
येइर्ल. नाही तर मुलगा शाळेंत गेला म्हणजे त्याला ज्ञान मिळालेंच असें हाते नाही.
आजकाल कॉलेजमध्ये ज्या शिक्षणपद्धतीचा उपयोग केला जातो त्याच पद्धति थोड्या-
बहुत फरकाने शाळांतून अंमलांत आणल्या जातात. मुलाला कोणता विषय शिक-
ण्याची हौस आहे, त्याची उपजत पवृत्ति कोणत्या विषयाकडे आहे हे कांही एक न
पाहता शिकवावयाचें असा सामान्यतः शिक्षकांचा प्रघात असतो. आपण बोलतों तें
मुलांस समजो की न समजो, शिक्षकांचें बोलणे चाळूच असतें. शिक्षण ही एक
देवघेव आहे. ही एकांगी क्रिया नसून सापेक्ष किया आहे. या गोष्टीकडे जुन्या
शिक्षणांत दुर्लक्ष झालें होतें.

पुष्कळ शिक्षकास असें वाटतें की, आपण अमुक एक गोष्ट एकदा सांगितली
की मुलांच्या मनांत बिंलीच. त्यांना अशी खात्री असते की, आपण जी गोष्ट

सांगितली ती मुलांना बरोबर पटलीच पाहिजे. शिवाय शिक्षणाचा ठरविलेला
भाग म्हणजे त्यांना इतका महत्त्ववाचा वाटतो की तो परा झालाच पाहिजे असा
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त्यांचा कटाक्ष असतो. त्यामुळे मुलांना कळो अगर न कळो, उरलेला भाग ते मुलांवर
बळेंच लादू पाहतात. अमुक एक ' पोर्शन ' किंवा भाग मी शिकविला, असें म्हणण्यांत
त्यांना मोठें भूषण वाटतें. पण मुले खरोखर काय शिकली हें त्यांचें त्यांनाच समजत
नाही. नियमित अभ्यासक्रम पुरा कराव्याचा याकडे त्यांची नजर असते. मास्तरांनी
मुलाच्या मनावर काय परिणाम केला व किती रिमकविलें हें मोजण्याचें एखादें नवीन
यंत्र तयार होईल तर मात्र या शिक्षकांना अत्यंत आश्चर्य वाटण्यासारख्या गोष्टी

कळून येतील.
व्याख्यानपद्धतीवर हडी बरेच आक्षेप घेण्यांत येतात. ही सुधारण्याबद्दल

निरनिराळ्या ठिकाणी बऱ्याच चळवळी झाल्या आहेत. सामान्यतः वर्गात शिक्षण
काय द्यावे, मुलांची प्रइरत्ति काय आहे, तीं अमुक एक विषय शिकतील किंवा नाही,
सर्व मुलें एकाच कलाचीं आहेत, की. त्यांच्या प्रवृत्ति भिन्न आहेत, कोणता विषय
कोणत्या मुलास शिकविला म्हणजे त्यांत तो प्रावीण्य मिळवूं शकेल, वगैरे
गोष्टींकडे शिक्षकांनी नीट लक्ष देऊन शिक्षण दिले तरच मुलांच्या मनावर त्याचा
योग्य परिणाम होईल व मुलांची निरनिराळ्या विषयांत प्रगति होईल. पण
मुलांची सध्या अशी परिस्थिति शाळेंत दिसून येत नाही. अमूक एक विषय
शिकला पाहिजे असें अभ्यासक्रमांत ठरविले असलें म्हणजे तो शिकलाच
पाहिजे; कोणाला नको असेल तर तं चालाव्याचे नाही, अशी जी आजकालची
परिस्थात उत्पन्न झाली आहे ती जुधारणें अत्यंत इष्ट आहे.

आपण केव्हाही पाहिले तर कांही मुले कमी बुडीची, कांही जास्त बुद्धीची
अशीं आढळून येतात. त्यांना त्यांच्या मानानेच शिकविले पाहिजे. हक्कीच्या

शाळांतील मुलांची एका सिझणसाखवाने लहानमोठ्या आकाराच्या बाटल्यांशी
तुलना केली .आहे. वर्गात शिक्षक आपलें व्याख्यान बादलीने पाणी फेकल्याप्रमाणे
त्यांच्यावर फेकीत असतो. त्यांतून जेवढे पाणी आत जाईल त्याने बाटल्या काय
भरतील त्या भरतील. बहुतेक पाणी फुकटच जातें. आणि शिक्षकाच्या श्रमाचा
अपव्यय होतो. ही स्थिति आमच्या बहुतेक शाळांची आहे. वर्गपद्धतींत हा मोठा
दोष आहे. सर्व मुलांना एकाच पद्धतीने ।द्दीकविता घेणे अशक्य आहे. प्रत्येक

मुलाला निराळी पडत लावली पाहिजे तरच त्याची प्रगति होईल. ही गोष्ट हल्लीच्या

वर्गपडतीत शक्य नाही
प्रत्येक मुलास आपला पूर्ण विकास करून घेण्यास व्यक्तिशः संधि देण्यांत

आली पाहिजे. जेथे अशी व्यक्तिशः संधि देण्यांत येते, तेथे अधिक फायदा .दिसून
येतो. कार मुलांवर अमुक एका विषयाचे जोखड किंवा बंधन नसतें.

अशा रीतीने आता वर्गपद्धतीविरुद्ध चळवळ सुरू: झाली आहे. आता सिझणा
कडे पाहण्याची दृष्टि बदलली -कराहे. प्रत्येक मुल ही स्वतंत्र व्यक्ति समजून तिच्या
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दृष्टीने शिक्षणाची रूपरेषा उगसली पाहिजे. वर्गपद्धतीचे महत्व नाही झाल्यामुळे
उरण्यापनाचेही महत्त्व कमी होत चालले आहे. कारण अध्यापनाची जागा आता
मुलाच्या उरात्माद्दीक्षणाने घेतली जात आहे. आता शिक्षकाचे काम म्हणजे मुलाला
साधारणपणे कोणत्या अडचणी येतात त्यांकडे लक्ष पुरवून त्यांचें निरसन कसें
-करावयाचें याचा विचार करावयाचा व विद्यार्थ्यांच्या अडचणी सोडविण्यास मदत
कराव्याची हेंच आहे. पण वर्गपद्धति जपर्यंत अजिबात नाहीशी झाली नाही
तोपर्यंत अध्यापनाची बरीचशी जरुर भासणारच व वर्गपद्धति गेली तरीही अध्यापन
'पूर्णपणे नाहीसे होणार नाहीच. मात्र आता शिक्षकाचे कार्यांची दिशा बदली पाहिजे.

नवीन शिक्षणांत शिक्षक मागे बसतो. व मुलांनीच स्वतः शिकावें अशी परिस्थिति
उत्पन्न करतो. त्याने सूत्रधाराप्रमाणे शक्य तितकें पड्यापाठीमागे राहून शिक्षणाचे
कार्य करावयाचे असतें. तथापि ह्यामुळे शिक्षकाची जबाबदारी कमी झाली आहे,
असें मुळींच नाही; उलट अधिक वाढली आहे. सामान्य लोकांची अशी कल्पना
असते कीं कोणचाही माणूस शिक्षक झाला तरी चालेल. लहान मुलांना कमी
शिकलेला मास्तर असला तरी त्यांना चालतो. त्यांची कल्पना अशी की, वरच्या
.वर्गाला जास्त शिकलेला मास्तर हवा, पण एवढ्याशा मुलाला इतका शिकलेला
-मास्तर कशाला! पण तेंच लहान मुल आजारी पडलें तर मात्र त्यांना मोठा डॉक्टर
लागतो, एखाद्रा अर्धवट वेद्य पुरत नाही.

हें अज्ञान आता जात चालले आहे ही आनंदाची गोष्ट आहे. शिक्षकाच्या
कामाला आता 'धंदा' हें स्वरूप येत चालले आहे व त्याच्या धंद्याचे वैशिष्ट्य अधिक
प्रगट होऊं लागलें आहे. कोणचाही धंदा घेतला तर त्याला कांहीतरी पूर्वतयारी
लागते. सध्यापेक्षा सिलकानेही कांही अधिक तयारी केली पाहिजे. ह्यामुळे त्याचें कार्य
जास्त जास्त अवघड होत चालले आहे. त्याचप्रमाणे तें अधिक व्यापक होत चालले
आहे. नुसत्या शाळेपुरतेंच तें मर्यादित राहिलें नाही.

अलीकडच्या शिक्षणांत शिक्षकाच्या व्यक्तित्वाचें ( पर्सनॅलिटी) फार महत्त्व

आहे, शिक्षकाचें चारित्र्य चांगले असले पाहिजे, कारण मुळें त्याचें सारखे
अनुकरण करीत असतात. मुलांच्या अंगांत अनुकरण करणें हा एक
मोठा गुण आहे. लहानसहान गोष्टींतही शिक्षक जसे करील तसेंच मुले करीत
असतात. शिक्षकाने कॉलरची गुंडी उघडी टाकली तर मुलेही टाकतात.
ते नीलीने वागत असले तर मुलेही तशी वागतात. ते रागावले की मुले रागाव-
तात.. सारांश, मुलांची स्थिति माकडांसारखी असते. त्यांना चांगले वळण लागावे
अशी इच्छा असेल तर शिक्षकाने चांगलीच खबरदारी घेतली पाहिजे. शिक्षक म्हणजे
त्यारा आदर्श. जसे शिक्षक आचरणांत आणील तसें मुले करतात. त्यांच्या डोळ्यास
ज्या गोष्टी दिसतात त्यांचें तीं झटकन् अनुकरण करुं: पाहतात.

१



१२२ शिक्षणविषयक नवे विचार
शिक्षणाच्या कामांत शिक्षकाने मुलांशीं समसूप होऊन गेलें पाहिजे. त्यांस

कोणताही विषय शिकवितांना मुलांच्या दृष्टीने पाहिले पाहिजे. विद्यार्थ्यांशी समरूप
झालें कीं, शिक्षकाचे गुण मुलांत उतरतात. प्रथम मुले बाह्यांगाचें अनुकरण कर-
तात, व नंतर अंतरंगांत समरूप होऊन त्याचे विचार आपल्यांत उतरवितात.
तेव्हा शिक्षकाने बाह्यांगही सुंदर ठेवावे. पोषाखांत टापटीप, स्वच्छता, इत्यादि गोष्टी:

असणें आवश्यक आहे. एकदा वासांगावरून मुलांचा शिक्षकावेषयी वाईट ग्रह

झाला की, त्याच्या शिक्षणाचा मुलांच्यावर कांहीही परिणाम होणें शक्यच नाही. त्याच-
प्रमाणे शिक्षकाचा पोषाख हा कांही ठराविक पडूनीचाच असावा, त्यांत छचोरपणा
व धरसोड असे नये. जरुरीशिवाय पोपासांत आज एक तर उद्या दुसरा असा अकारण
फरेफार करूं नये.

तसेंच शिक्षकाने कोणताही हुकूम देतांना, जो यात्रा, तो विचार करून द्यावा-
आपण असा विचार केला पाहिजे की, आपण जर विद्यार्थ्यांच्या जागी असतो,
तर काय केलें असतें. जें काम सांगावें ते विचार करून सांगावे. एकदा हुकूम
दिल्यावर मग मात्र त्यांत कांही झालें तरी फेरफार करूं नये. एकदा असें झालें
की, मुलांना दहा दिवसांची सुटी होती. मास्तरांनी सत्तर उदाहरणे कसून आणण्यास
सांगितले. इतकी उदाहरणे आपणांस होणें शक्य नाही, असें मुलांना वाटून त्यांनी
सत्तराच्या ऐवजी सातच उद्दाहरणें कसून आणली. ' असें कां ' म्हणून विचारतांचा
'' इतक्या वेळांत एवढी उद्दाहरणें होणार कशीं! '' असा प्रश्न मुलांकडून आला.
मास्तरही तेवड्यावरच थांबले, कारण सगळ्याच मुलांनी तसें केलें होतें, तेव्हा ते ती
काय करणार १

शिक्षकाने .आपलें चारित्र्य चांगले ठेवावे. आपल्या अधिकाराचा र्विनाकारण
फायदा घेऊं नये. उत्तम चारित्र्य ठेवणे ही कांही लहानसहान गोष्ट नाही.
ते फार अवघड काम आहे, पण तें साध्य करून दाखविले तर त्याचा:
मुलांच्या मनावर पुष्कळ परिणाम होतो. शिक्षक हा पंडित असला तर
उत्तमच. पण शिक्षकाला खूप ज्ञान नसलें तरी शिकविण्याची पद्धत आणि
विषय मुलांच्या मनावर वित्रविण्याची शनि पाहिजे. एकवार पद्धतशीर ज्ञान नसलें
तरी चालेल पण जें ज्ञान असेल तें मुलांच्या मनांत उतरविण्याची कला पाहिजे.
शिवाय तेवढ्यानेच भागणार नाही; शिक्षकाला मुलाचे मनांत त्या विपयाबद्दल
उरभिरुचि व जिज्ञासा उत्पन्न करतां आलीं पाहिजेत.

ही गोष्ट आपल्याला शाळेंत नेहमी दिसून येते की, रार्ळित कोणते शिक्षक
अधिक प्रिय आहेत असें मुलांना विचारलें तर .' क्रिकेट शिकविणारे '' -असे उत्तर
येईल. त्यांच्या भोवती दहा पांच मुलांचा गराडा नेहमी असावयाचाच. -धमक्याने
अमुक रन्स काढल्या, अमक्याने चेंडू चांगला फेकला वगैरे विषय तेथे निघनील.
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पण तेंच गणित वगैरे शिकविणाऱ्या शिक्षकाजवळ कोणी जमतात काय! कोणी
उत्साहाने जमत नाहीत. याचें कारण क्रिकेट शिकविणाऱ्या मास्तरांनी क्रिकेटमध्ये
जी अभिरुचि उत्पन्न केली, ती इनर मास्तरांनी केली नाही हें होय. शिक्षकाने
मुलांमध्ये स्कूर्ति उत्पन्न करण्यास शिकलें पाहिजे. त्याने आपल्या विषयाची चांगली
तयारी केली पाहिजे. त्यांत मुलाचे मन रंगेल अशी विनोदी वृत्ति धारण केली
पाहिजे. मात्र तिचा अतिरेक होतां कामा नये, नाहीतर उलट विषयाकडचे लक्ष
भलतीकडे जाईल. आपल्या शिकविण्याने मुलांस शीण येतां कामा नये.

त्याचप्रमाणे शिक्षकाला जो विषय शिकवावयाचा असेल त्याचें ज्ञान असल्या-
शिवाय उगाच शिकविण्यास जाऊं नये. एखाद्या विषयाची चांगली माहिती नसली
तर त्याने सौम्यपणाने पण स्पष्टपणे हेडमास्तरांस सांगावे, '' मला हा विषय येत नाही;
माझ्या आवडीचा दुसरा मी विषय शिकवीन. ''

शिक्षकाला व्यसने उरद नयेत. निदान शाळेत तरी शिक्षकांनी धूलपान वगैरे
करूं नये. तसें केल्याने मुलेंही तेंच करतील. तेव्हा शिक्षकाने असें वागावे की,
आदर्श म्हणून मुलांनी त्याचें अनुकरण करावे

एका शिक्षकाने दुसऱ्याची टवाळी करूं नये. मुलांच्या देखत त्यांची बेअदबी
किंवा निंदास्तुति करूं नये. वर्गात एका शिक्षकाविरुद्ध दुसऱ्या शिक्षकाने केव्हाही
बोलतां कामा नये. त्यापासून त्यांचा मान कमी होतो. व मुलांच्या मनावर
त्या गोष्टी बिंबल्या की त्यांचा ग्रह फार वाईट होऊन बसतो. एकदा असा
वाईट यह झाला म्हणजे त्याने कोणत्याही गोष्टी सांगितल्या तरी त्या मुलांना
पटत नाहीत. पुष्कळ वेळा दोन शिक्षकांत झुंज लावण्यास मुलांना
फार गंमत वाटते, पण शिक्षकाने अशी संधी त्यांना देऊं नये. कvएइा केव्हा
शिक्षकाचे तोंडून चुकीने कांही गोष्टी बोलल्या जातात. चूक आढळून आली तन तीं
ताबडतोब कबूल करावी. त्यांत कमीपणा येत नाही. उलट असें केल्याने
मुलांमध्ये शिक्षकाविषयां आदर उत्पन्न होतो. माहीत नसलेल्या गोष्टी खऱ्याच,.
असें वृथा प्रतिपादन करणारे शिक्षक नसले तरच बरें, त्यांच्यापासून फायदा होण्या-
ऐवजी तोटाच होतो.

शिक्षकांच्या अंगीं वक्तशीरपणा हा गुणा जरुर असला पाहिजे. पुष्कळ वेळा,
असें होतें की, मुले पेपर्स किंवा वह्या तपासून मागतात व मास्तर उद्या तपासून
आणत असें सांगतात. दुसऱ्या दिवशीं पुन्हा विचारले की, कांही तरी वायदा सांग-
तात. असें एकदा दोनदा पाहिले की, मुलांचा मास्तरावरील विश्वास उडतो व त्यांनी,
कांही सांगितलें तरी खरें वाटत नाही. तेव्हा शिक्षकाने असे प्रकार शक्य तितके करून
टाळावे. सध्याच्या शाळापडूतींत दर तासानंतर पांच मिनिटांची विभाति देण्यांत
येते व वर्ग बदलत असतात. अशा वेळीं तर वक्तद्दारिपणाची खबरदारी शिक्षकांनी
अवश्य घेतली पाहिजे. दहा पांच मिनिटे उशिरा जाऊन, नंतर घाई घाई करून शिक-
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विणारे शिक्षक घरेच असतात. पण ह्यांच्या हातून शिक्षणाचें काम नीटसें होत नाही
त्याचप्रमाणे तास संपला की, ताबडतोब काम बंद कराचे, हेंही रास्त आहे. त्यापासून
आपला करारीपणा दिसून येतो. मुलांची खात्री होते की, अमुक वेळांत आपली येथून
सुटका होणार. शिवाय घंटा झाल्यावर मुलांचे विषयांकडे लक्ष राहणें शक्य नाही.

शिक्षकाचें अक्षर चांगलें असलें पाहिजे. .कित्येक शिक्षक कांही फळ्यावर
लिहून दाखवावयाचें असलें तर '' माझें अक्षर वाईट आहे '' म्हणून मुलांकडून लिहून
घेतात. असें असेल तर त्यांनी पुस्ती काढून अक्षर वळवावे, पण मला येत नाही
असें म्हणूं नये. प्रयत्न करून तयारी केली पाहिजे. प्रत्येक मनुष्यास एकदम सुरेख
अक्षर किंवा ड्राइंग काढतो येईल असें नाही. प्रथम थोडें वाईट अक्षर येईल पण तें
घटरन सवय केली पाहिजे. येणार नाही म्हणून स्वस्थ बसून काय उपयोग १ शिक्ष-
काने सबब सांगतां कामा नये.

मुलांशीं शिक्षकाने कधीही असभ्यतेची भाषा वापरू नये. कित्येक शिक्षकांना
अशी सवय असते की, मुलगा आला म्हणजे त्याला कांही तरी टोपणनाव यावें शिक्ष.
कामे सम्यपणा धरला पाहिजे. असम्य शिक्षकाचा मान राहात नाही. मुलें त्यांचेंच
अनुकरण करून असभ्य भाषा वापरू लागनात व शिक्षकांनाही टोपण-नांवें मिळतात.

शिक्षकाची वृत्ति आनंदी असावी. मुलांस हसवून खेळवून काम करून घेण्यास
या वृत्तीचा फार फायदा होतो. ही वृत्ति राखण्यास शिक्षकाने कूपमंडूक वृत्ति सोडून
दिली पाहिजे. आपलें रोज घाण्याच्या बैलासारखे काम करून त्यांतच डोके
खुपसून बष न्ये. बाहेरच्या जगांत लक्ष देण्यासारख्या पुष्कळ गोष्टी असतात
त्यांकडे पाहावे. पुष्कळ शिक्षक नेहमी शाळेसंबंधीच गोष्टी बोलतांना आढळून

'.यतात. आज काय अमुक ' जी. आर. ' निघाला, असें ' स्टेटमेंट ' केलें, अमक्याला
बढती मिळाली, तमक्याला परत खाली ढकलले असल्या गप्पांत त्यांचा सर्व वेळ
जातो. शिक्षकाने आपल्या व्यतिरिक्त दुसरा एखादा आवडीचा विषय शोधून काढून
त्यावर विचार करावा. आपल्या आयुष्यांत कांही तरी नाविन्य उत्पन्न केले पाहिजे.
नव्या नव्या गोष्टी शिकल्या पाहिजेत. शिक्षकाने एकादी कला साध्य करून
घेण्याचा प्रयत्न करावा किंवा कशाचा तरी नाद लावून घ्यावा. रोजचे शाळेचें काम
करून झाल्यावर मनाला तरतरी येईल असें कांही तरी नाविन्यपूर्ण काम तयार असलें
पाहिजे; कारण ह्या नाविन्यापासून जितके फायदे होतात तितके दुसऱ्या कशानेही
होत नाहीत. मन प्रफुडित राहण्यास नाविन्य पाहिजे म्हणून आपलें नित्याचें काम
झालें की त्वांतच न गुरफटत! दुसरा काही तरी विषय घेऊन तो हस्तगत करावा.

तसेंच शिक्षकाने आपली प्रश्नात चांगली ठेवली पाहिजे. शरीर चांगले कमावलें असलें
' पाहिजे. शरीरापासून इतर व्यवसाय कराव्याचे असतात तर त्याकडे दुर्लक्ष करून चालणार
नाही. वर उडेसित केलेले नियम जर शिक्षक पाळनीलतर त्यांचें व्यक्तिसामर्थ्य वाढाव-
त्रास हरकत नाही.
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मागील प्रकरणांत शिक्षकाच्या स्वतःसंबंधी कांही विवेचन केलें. आता ह्या-

प्रकरणांत त्याच्या कार्यासंबंधी विचार करावयाचा आहे. हा विचार करण्यापूर्वी
अध्यापनाचा हेतु काय ४ स्पष्ट केलें पाहिजे. शिक्षणाच्या संपूर्ण क्रियेमध्ये शिक्षकाने
सिकवावयाचे, व विद्यार्थ्याने शिकावयाचें, अशा प्रकारची दुहेरी क्रिया आहे. मागे एका
प्रकरणांत सांगितल्याप्रमाणे हेर्बार्दू ह्या शिक्षणशाखज्ञाने अध्यापनाचे ध्येय विद्यार्थ्याचे'
शील बनविणे असें ठरविलें आहे. मुलाचे शील वाढविणें म्हणजेच त्याची इच्छाराक्ति
बलवत्तर करणें होय. हें ध्येय साध्य कसें करावयाचें १ हेर्बार्ट्रने ह्या बाबतीनं
चांगला मार्ग दाखवून दिला आहे.

केपाचीहि गाष्टेमुलाला आवडल्याशिवाय म्हणजे मुलामध्ये त्या विषयाची अभिरुचि-
उत्पन्न झाल्याशिवाय त्याला ती गोष्ट करण्याची इच्छा होणार नाही. पण कोणत्याही
गोषीचें ज्ञान झाल्याशिवाय अभिरुचि तरी कशी उत्पन्न होणार १ तेव्हा इच्छाशाळे
प्रबळ करण्यास अभिरुचि उत्पन्न केली पाहिजे. व नंतर तिचें क्षेत्र वाढविलें पाहिजे-
आणि अभिरुचि ही त्या गोष्टाच्या ज्ञानावर म्हणजेच पर्यायाने त्या गोष्टीसंबंधीच्या.
विचारांवर अवलंबून आहे. म्हणूनच विचाररारिह बनविणे किंवा विचार करण्याची
पात्रता अंगीं आणणें हा हेर्बार्ट्रने आपल्या अध्यापन पद्धतीचा पाया ठरविला आहे.
विचार१च्णिवर सर्व पाठांची किंवा धड्यांची उभारणी करून हेर्बार्ट्रने ध्येय व व्यवहार
यांची फार सुंदर सांगड घातली आहे.

शिकविण्याचे वकार अनेक आहेत. पहिला प्रकार म्हणजे व्यारव्यानपद्धति.
हीत शिक्षकाला कांही तरी संदेश विद्यार्थ्याना द्यावयाचा असतो. आपल्या विषयांत
पारंगत असलेल्या शिक्षकाने त्या विषयांतील मर्म विद्यार्थ्यांना समजून देण्याच्या हेतूने
कांही सांगावे व त्यांतील मुलांना जें काय समजेल तें त्यांनी ग्रहण करावे ही पद्धति

उच शिक्षणांत सर्रास वापरला जाते. निदान हिंदुस्थानात तरी लख शिक्षणांत ह्याच
पद्धतीवर सर्व जोर दिला जातो. दुय्यम शाळेंतही वरच्या वर्गीत ह्या पद्धतीचा
थोडासा अवलंब केला जातो. पण खालच्या वर्गातून ही फारशी उपयोगांत आणता
येत नाही.

पण कांही विषय असे आहेत की, ते योग्य तऱ्हेने शिकवावयाचे असल्यास या
पद्धतीचा अवलंब करावा लागतोच. उदाहरणार्थ काव्य, इतिहास वगैरे ज्या विषया-
तून सूर्ति उत्पन्न कसून द्यावयाचे काम करावयाचें असेल, तेथे इतर पद्धति उपयोगी
पडावाची नाही. विद्यार्थ्याचे मनावर छाप पाडून विशिष्ट भावना तीव्रतेने उत्पन्न
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करण्यास अखंड प्रवचनाचीच जरूर असते. मात्र हें निरूपण कोणत्या प्रकारचे व
किती लांबींचे करावयाचें हें विद्यार्थ्यांच्या मगदुरावर अवलंबून राहील.

शाळेमध्ये ह्या पद्धतीचा जरी उपयोग करावा लागतो तरी एकच पद्धत सारखी
ठेऊन चालत नाही. तीत वारंवार फेरबदल करावा लागतो. तासाच्या थोडक्याच
भागांत व्याख्यान-पद्धतीचा अवलंब करावा व व्यारव्यानाला दुसरी जी प्रश्नात्तेर पहीत
तिची जोड द्यावी प्रश्नोत्तर पद्धतीचा उपयोग अनेक तऱ्हेने होतो. विद्यार्थ्याच्या

मनाचा ठाव घेण्यास, त्याच्या पूर्व ज्ञानाशीं नवीन गोष्टींची सांगड घालून देण्यास, निर-
निराळ्या दृष्टीने एखाद्या विषयाकडे पाहण्यास प्रश्न शिकविण्यास, शिकविले ज्ञान मुलाने
कितपत आत्मसालू करून घेतलें आहे, हें पाहण्यास, मश्न-पद्धति फार उपयोगी पडते.

ह्या दोन्ही प्रकारांखेरीज तिसराही एक मार्ग आहे; पण त्यांत प्रत्यक्ष अध्या-
पनाचें असें कार्य फार थोडें असतें. हा मार्ग म्हणजे स्वयरि।द्दनणाचा ( झूरिस्टिकू
पद्धति) होय. ह्या पद्धतींत मुलांपुढे कांहीतरी प्रश्न उभा कसून तो. सोडविण्याकरिता
मुलांनी स्वतःच खटपट करावयाची व मूळ संशोधकाला तो प्रश्न सोडविताना किंवा
शोध लावताना जो उच्च प्रतीचा .आनंद झाला तोच आनंद विद्यार्थ्याला तो शोध पुन्हा
लावून किंवा प्रश्च सोडवून प्रास कसून द्यावयाचा. ह्या स्वयंशिक्षणाच्या पद्धतीचा
जनक डॉ. आर्मस्द्रॉग हा आहे. विशेषतः शास्त्रीय विषय या पद्धतीने. चांगले शिकविनां
येतात असें त्याचें मत आहे. ह्या पद्धतीत शिक्षकाने मुलांना स्वत: काही सांगावयाचें
किंवा सुचवावयाचें नाही. फक्त त्यांना माहिती मिळविण्यास मदत करून मार्गदर्शन

करावयाचें. कीं पद्धति जरी प्रत्यक्ष अंमळांत आणता आत्ती नाही, तरी -वीतील तत्त्व

कार महत्त्वाच्ये आहे व त्याच्या अनुरोधाने ।द्दीकवितानाही शिक्षकाला पुष्कळशा गोष्टी

मुलांना स्वतःला करूं देऊन शास्त्रीय संशोधनाचा थोडासा आनंद चाखावयास देता
येतो. उदाहरणार्थ, भूगोल शिकवितांना आपण प्रवासी आहोत अशी मुलांची
भावना करून देऊन अनोळखी प्रांतांत प्रत्यक्ष हिंडण्याचे थोडेसे. श्रेय त्यांना प्रात करून
देल शिक्षकाला शक्य आहे. ज्याप्रमाणे एकादी भाटी अर्धवट मेलेला उंदीर पिला-
पुढे .आणून टाकून ' आपण स्वतःच शिकार केली ' अशी त्यांची. भावना कसून देत
असते, त्याप्रमाणे .आपण स्वतःच संशोधक आहोंत अशीं विद्यार्थ्यांची भावना शिक्षकाने
करून दिली पाहिजे. उदाहरणार्थ, इतिहास शिकवितांना ऐतिहासिक लिखाणाच
.उपयोग करून मुलांना इतिहाससंशोधक बनवावे. पानिपतची लढाई शिकविण्याच्या
वेळीं सदाशिवराव भाऊंचे पत्र वाजून दाखवावे. शिक्षकाने तोंडाने इतिहास सांगून
दुभाष्ग्राचे काम करूं नये. आपणांला वाटतें त्यापेक्षा मुलांना पुष्कळ गोष्टी येत
असतात व त्यांच्या सहाय्याने मुले आपण होऊन पुष्कळसें संशोधनाचें काम करीत
असतात. त्यांना फक्त मार्ग दाखवावा लागतो.

आना प्रत्यक्ष अध्यापनाच्या पद्धतीविषयी थोडासा विचार करूं. मागे सांगि-
अल्याप्रमाणे हेर्बार्डूने अध्यापनाची उभारणी विचारराक्तविर केलेली आहे व पूर्वी
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मनांत असलेल्या विचारांशी नव्या ज्ञानाची सांगड योग्य तऱ्हेने घात्ठंर देण्यावर त्याची
सर्व भिस्त आहे. विचार करतांना नेहमी तर्काची जरुरी पडते. आणि तर्कशास्त्राच्या
ज्या उग्वगामी (डिडक्टिव्ह) आणि उद्गामी (इंडक्टिव्ह) अशा दोन पद्धति आहेत
त्यांपैकीं कोणच्या पद्धतीवर वर्गीत भर द्यावयाचा, हा प्रश्न आहे. उद्गामी पद्धत

म्हणजे विशेष तऱ्हेच्या अनेक निरनिराळ्या गोष्टी पाहून त्यावरून अनुमानाने नियम
शोधून काढणें. अर्थातू एखादा नियम वनवावयाचा असल्यास त्या जातीच्या सर्व

वस्तु पाहण्याचें कारण नाही. पण सामान्य तच्व शोधून काढण्यास अनेक गोष्टी

विचारांत घ्याव्या लागतातु एकाच उदाहरणावरून अनुमान काढून भागत नाही.
एखाद्याच उदाहरणावसून कांहीं वेळा अनुमानाने अगर मूर्तींने नियम ठरवून
मग तो. सामान्यपणे लावून पहावयाचा व तो सर्वत्र लागू पडतो असें दिसून आलें तर
मूळचा नियम खरा .आहे असें समजावयाचे ही तर्कशाखाची दुसरी उरवगामी ( डि-
कि) पद्धति होय. ग्रह हे दीर्धवर्तुळाच्या मार्गाने जातात हा नियम पाहण्यास
आकाशांत कोणी गेला नव्हता. अनुमानाने ह्या गोष्टी ठरविल्या व पुढे घेतलेल्या वेधां-
वरून त्या खऱ्या ठरल्या. कूल पाहून मनाला आनंद होतो हा नियम एका फुलावरूनही
ठरवितो येईल. न्यूटनने गुरुत्वाकर्षणाचा नियम असाच एका फळावरून स्फूर्तीने
शोधून काढला. त्याचप्रमाणे एका नियमावरून दुसरे नियम काढणें हीहि अवगामी
पद्धतीच. उदाहरणार्थ, गुरुत्वाकर्षणाच्या नियमावरून ग्रहांच्या गतीचे नियम ठरवि-
ण्यांत आहे. व्याकरणाच्ये बाबतीत पुष्कळ वेळा ह्या अवगामी पद्धतींचाच अवलंब
केला जातो. तसेंच पृथ्वी वाटोळी आहे -हें तत्त्व मुलांना प्रथम सांगून मग ह्या विधानाची
सत्यता पटवून देण्यासाठी कारणें सांगण्यांत येतात.

परंतु मुलांच्या बाबतीतं ही अपगामी पद्धत फारशी उपयोगी पडत नाही.
कारण कोणच्याही गोष्टीचे प्रथम ज्ञान होण्याच्या अगोदर नियम सांगर्ण चुकी-चें आहे.
तो नियम पटणे किंवा कळणेच कठीण) मग तो पुढे सिद कसून कसा दाखवावयाचा
किंवा (वरा आहे की नाही ४ कसें. पहावावयाचें १

वर्गाला शिकविण्याच्या हक्कीच्या अध्यापनाच्या पद्धतीचा जनक हेर्बाट्उr याने
मुलांच्या दृष्टीने उद्गामी पद्धतीच योग्य ठरविली व तिच्या त्याने- सर्वसाधारणतः पांच
पायऱ्या सांगितल्या आहेत. विषयाप्रमाणे त्यांच्यांत थोडाफार बदल करावा लागतो.
-कप्पा प्रत्येक विषय शिकवितांना हेतु वेगवेगळा असतो. आणि ही शास्त्रीय संशोध-
नाला लागू पडणारी उद्गामी पद्धति सर्वे पाठांना लागू पडेल असें नाही. उदाहरणार्थ,
वाहमयाचा धडा शिकवितांना त्यापासून आनंद उत्पन्न करणे, मोठ्या लोकांच्या विचा-
रांशीं ओळख करून देणे व नंतर तसले विचार वाचण्याची गोडी उत्पन्न करणें हा हेतु
असतो- अशा पाठांत हेर्बार्दूच्या सर्प पायऱ्या येणार नाहीत. त्याचप्रमाणे केव्हा केव्हा
एकाच पाठांत निरनिराळे हेतु असं शकतील, व त्यांचे अनुरोधाने एखाद्या पाठांत
ह्या पायऱ्यांची आवृत्ति होण्याचाहि संभव आहे. ह्या पद्धतीने पाठ देण्यांत एक गोष्ट



१२८ शिक्षणविषयक नवे विचार
मात्र शिक्षकाने लक्षांत ठेविली पाहिजे, ती ही की, कोणतेंहि तत्त्व शिकवितांना तें
मुलांनी स्वतः शोधून काढलें पाहिजे; शिक्षकाने फक्त योग्य परिस्थितींत त्यांच्यापुढे
गोष्टी आणण्याचें काम करावयाचें.

हेर्बार्ट्रची पहिली पायरी म्हणजे मुलांची 'पूर्वतयारी' हिलाच प्रस्तावना असेंहि
म्हणतात. शिक्षकाने वर्गीत येऊन एकदम विषयास सुरवात केली तर तें शिकवणे
फुकट जाईल; त्याने मुलांचा फायदा होत नाही. पूर्वतयारी ही मानसशास्त्राच्या एका
मोठ्या तत्त्वावर अवलंबून आहे. आपण जेव्हा नवीन गोष्टी पाहतों त्या वेळीं त्या
आपल्या गरजेच्या व पूर्वानुभवक्षया दृष्टीने पहात असत. हा पूर्वानुभव जरी
मनुष्याजवळ असतो तरी तो नेहेमी जागृत नसतो. पूर्वज्ञानजागृति झाल्यावरच नवीन
विषयाकडे आपलें लक्ष जातें आणि जो विषय शिकावयाचा त्याशी संबद्ध असलेला
पूर्वानुभव जागृत असेल तरच आपणाला तो नवीन विषय कळेल; नाहीतर कळणार-
नाही. हा पूर्वानुभव सर्वीचा सारखा नसतो. प्रत्येकाचा निरनिराळा असतो. तो जागृत
कसून नंतरच एखादा विषय मुलांपुढे ठेवला पाहिजे. मात्र ह्या पूर्वतयारीत फार वेळ
घालवू नये. पूर्वतयारी समर्पक व स्वाभाविक पाहिजे. त्यांत ओढून ताणून संबंध
आणून माहिती सागू नये. पूर्गतयारीचा मुख्य हेतु म्हणजे पुढे येणाऱ्या भागाबद्दल
मुलांचें कुतूहल जागृत झालें पाहिजे व पाठ यशस्वी होण्यास हा हेतु चांगला
साधला पाहिजे.

पूर्वनयारीचा हेकथन हा एक महत्त्वाचा भाग आहे. पाठाला सुरुवात करण्या-
पूर्वी त्याचा हेतु मुलांना त्यांच्याच शब्दांत त्यांना सहज कळेल अशा रीतीने व्यवस्थि-
तपणें सांगितला पाहिजे. पुढे काय करावयाचें आहे, २ मुलांना कळणे जरूर असतें.
नाही तर त्यांचें धड्याकडे लक्ष लागत नाही. हेतु शिक्षकाने स्वतःच्या दृष्टीने सांगू
नये, तर मुलाला काय करावयाचें आहे, हें त्यांत स्पष्ट झालें पाहिजे. पूर्वतयारीच्या
रोपटी मुलांची .जिज्ञासा जागृत करण्यास हेतुकथनाचा चांगला उपयोग होतो.

यानंतरची दुसरी पायरी म्हणजे ' विषयप्रवेश. या भागांत मुलांपुढे जो नवीन
विषय आणावयाचा तो मांडावा. यासंबंधी काही सूचना पुढल्या प्रकरणात दिल्या
आहेत. येथे एवढेच सांगून ठेवावयाचे की, हा नवीन विषय कोणच्या पतीने
शिकवावयाचा, ह्याचा शिक्षकाने अगाऊ पूर्ण विचार करून ठेवलेला असला पाहिजे.
स विचाराचेंच मूर्त स्वरूप म्हणजे शिक्षकाने काढावयाचे टाचण. प्रत्येक पाठाचे
टाचण प्रत्येक शिक्षकाने काढलेंच पाहिजे असें नाही. पण निदान नवशिक्या शिक्ष-
काने नवा भाग घेण्याच्या वेळीं तरी टाचण काढावें हें बरें. विषयप्रतिपादनाची
पद्धति, चित्रें कोणचीं व केव्हा दाखवावयाची, प्रश्न कोणते व केव्हा विचारावयाचे,
अभिनय कोणता करावयाचा, तें सर्व अगाऊ ठरविलें असलें पाहिजे. टाचणांत
'' विपय '' व '' पद्धति '' हे जे दोन मुरव्य रकाने असतात त्यांतील दुसऱ्या रका-



अध्यापनाची पूर्वतयारी १२९
ज्यात या सर्वे गोष्टी नमुरद कराव्यात. शिक्षकाने थोलावयाचा निरुपणाचा भाग
विषयाच्या सदरांत घालावा. विषयअवेशांत होतां होईतों विद्यार्थ्यापुढे मूर्त गोष्टी

मांडाव्यात. चित्रेंग् फोटो वगैरे साहित्य जितकें वापरावें तितका विषयप्रवेशा रंगतो.
पुष्कळ वेळां फोटोपेक्षा चित्रें जास्त चांगली असतात, कारण त्यात हवा तो भाग
नेमका उळकपशाने दाखविता येतो. मॉडे?रचा उपयोग चांगला करतां येतो.

ज्या नवीन गोष्टी मुलांपुढे मांडावयाच्या, त्या मांडून झाल्यानंतरची तिसरी
पायरी 'तुलना' किंवा 'साम्यावलोकन', म्हणजेपुढे आलेल्या नवीन विपयाची तुलानात्मक
दृष्टीने पाहणी कराव्याची, ही आहे. ह्या वेळीं शिक्षकाने प्रश्नोत्तराच्या साह्याने जरूर
त्या गोष्टी मुलांच्या नजरेस आणून तत्त्वांकडे मुलाचे लक्ष वेधविलें पाहिजे. म्हणजे
पुढील पायरी जी तच्वशोधन किंवा नवीन मिळविलेल्या माहितीचें एकीकरण,
तिच्यांत आपोआप मुलें नवीन नियम शोधून काढतील. हें तत्त्व किंवा नियम प्रथम
मुळांच्याच भार्येत मांडण्याचा प्रयत्न केला पाहिजे. पुस्तकांतील भाषा वापसू नये.
एखादे वेळीं जरी नियम दोपरहित नसला तरी चालेल, पण त्याकरिता पुस्तकांतील
बोजड किंवा मुलांना न समजणारी भापा वापरता कामा नये. नियम समजल्यानंतर
पुढे केव्हांही त्याचें शुद्ध स्वरुप मुलांच्या नजरेस आतून देता येतें.

शेवटची पायरी म्हणजे ' उपयोग. ' ह्या शोधून काढलेल्या नियमांचा व्यावहा-
रिक उपयोग कोणता किंवा एखादे तत्त्व कसें लागू करावयाचें हे समजल्याशिवाय
.नवीन ज्ञान आत्मसातू झालें असें मानता येणार नाही. तेव्हा ही पायरी देखील.
फार महत्त्वाची आहे.

वर सांगितलेल्या सर्व पायऱ्यांचा विचार करतांना शिक्षकाला आणखी एका फार
महत्त्वाच्या गोष्टीचा विचार करावा लागतो. तो म्हणजे फळ्यावरील टाचण. फळ्यावर
वर्गात काय काय लिहावयाचे तें शिक्षकाने ' फळ्यावरील टाचणा 'च्या सदरांत
लिहून ठेवले असावें. त्याचप्रमाणे फळ्यावर लिहून द्यावयाचे तें केव्हा थावचाचें
व मुलांनी तें उतरून घ्यावयाचें किंवा कसें हें सर्व ठरेंवून ठेवले असलें पाहिजे. विषय
सांगतां सांगतांहि फळ्यावर लिहिता येतें-, अगोदर फळा लिहून ठेवता येतो किंवा
पाठाच्या शेवटी सारांश काढून घेता येतो. परंतु सहसा पाठ चात्ठेर असतां मध्येच लिहून
देऊं नये. कारण त्यामुळे पाठांत व्यत्यय येतो, व विषयाचा धागा तुटण्याचा संभव
असतो. शिक्षकाचे सर्वे मुद्दे सांगून झाले म्हणजे शेवटी भरभर उजळणी घेतांना मुले
फळ्यावर लिहिता येतात. एकंदरीत फळा हें एक अतिशय महत्त्वाचें साधन शिक्षका-
जवळ असतें. त्याचा जितक्या चांगल्या तऱ्हेने शिक्षक उपयोग करील तितका पाड
यशस्वी होईल.
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प्रकरण एकोणीसावे
विषयाची निवड व मांडणी

ह्या पुस्तकाच्या पहिल्या विभागांत मानसशास्त्राच्या कांही तच्वांचे विवेचन केलें.
आहे. त्या विवेचनाचा अध्यापनाच्या वाचतींत शिक्षकाला चराच उपयोग होण्यासा-
रखा आहे. तीं तच्वें येथे पुनः थोडक्यांत उद्यत करून त्यांमुळे शिक्षकाचा मार्ग-

कसा सुगम होतो -ते पाहूं
अनुभव हाच शिक्षक '' अशीं एक म्हण आहे. वर्गात शिक्षक म्हणून जरी

एक निराळी व्यक्ति असली तरी सर्व विद्यार्थ्यांचे बाबतीत ही म्हण लागू पडते.. प्रत्यक्ष

क्रियेमधुरनच मुलाचे शिक्षण झालें पाहिजे; अनुभवाने जें मिळेल तेंच खरें शिक्षण
होय. शिक्षकाने तो अनुभव योग्य स्वरुपांत आणून देण्याकरता फत्त मार्गदर्शक
व्हावयाचें, इतकेंच त्याचें काम. त्याने स्वत: कितीहि वर्णन केलें तरी एखादी गोष्ट
प्रत्यक्ष हाताने केल्यानंतर तिच्याकडे पाहण्याची जी वृत्ति होते ती नुसती वर्णन ऐक-
ण्याने कधीहि व्हावयाची नाही. उदाहरणार्थ ' वनभोजना 'चा धडा मुलांना शिकवा-
वयाचा असेल तर प्रत्यक्ष वनभोजनाचा अनुभव घेऊ दिल्यानंतरच मुलांना त्यांतील
मोज प्रतीत होईल) एरवी होणार नाही. ज्याचा प्रत्यक्ष थोडाबहुत प्रवासझालेला असेल
त्यालाच एखाद्या प्रवासवर्णनांत मजा वाटेल. ह्याचा अर्थ कल्पनेला शिक्षणांत वाव
नाही असा नाही. मुलांना कल्पना करण्यास तर ।द्दीकविलेंच पाहिजे- पण ज्या अनेक
निरनिराळ्या प्रतिमा मनांत एकत्र जमवून नवीन कल्पना करावयाची त्या प्रतिमा तरी.
प्रथम स्पष्टपणे विद्यार्थ्यांच्या मनांत तयार आहेत अशी खात्री कसून घेतली पाहिजे

ज्ञानाकडून अज्ञाताकडे '' हें मानसशाखाचें फार महत्त्वाचें तत्त्व आहे.
कोणचाही पाठ घेतांना विषव-अशांत हें तत्त्व नेहमी पाळावें लागतें. तें पाळले तरच
पाठ चांगला होतो. कोणचाही नवीन विषय ।रीकवावयाचा असेल तर अगोदर पूर्वी

माहित असलेला अनुभव जागृत करून त्याच्याशी नवीन विषयाचा संबंध जोडून
द्यावा लागतो. नेहमी पूर्वानुभव जागृत कसून त्याला नवीन अनुभव चिकटवून द्यावा

लागतो. पूर्वी भूगोल शिकविण्याची सुरुवात पृथ्वीच्या आकारापासून करीत; पण
हल्ली मुलें बसलेल्या वर्गापासूनच भूगोलाच्या अभ्यासाला सुरुवात करतात, व वर्ग

घर, गांव, देशा, खंड, पृथ्वी ह्या क्रमाने साधारणतः जातात. विमानाचा धडा ध्याव--
याचा असेल तर पूजा। वाहने कोणती होतीं त्यांचा थोडासा विचार करावा लागले.
जी गोष्ट मुळांतच मुलांना माहीत नाही तिच्यापासून शिंकविण्यास आरंभ करतां येणार
नाही. लहान मुलांना तर प्रत्यक्ष गोष्ट पाहिल्याखेरीज कल्पना येत नाही द विचारांना
चालना मिळतच नाही.
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सुनांकडून अमूर्ताकडे '' हें दुसरें एक महच्वाचें तत्त्व आहे. मूर्तावसून ३

मुलें अधूनाची कल्पना करूं शकतात. पुढे पुढे विचारराच्हि वाढली म्हणजे आपोआप
अमूर्त गोष्टींची कल्पना येऊ लागते. तरी देखील अवघड विषयाच्या वेळीं प्रत्यक्ष

गोष्ट डोळ्यांपुढे यावीच लागते. मग लहान मुलांच्या बाबतीत प्रत्यक्षाची जरूर
लागली तर नवल नाही. म्हणूनच त्यांना चित्रे, फोटो, नमुने, वगेरे दाखविण्याची
जरूर असते. त्यांना नेहमी आधी नमुना दाखवून मग माहिती सांगावी. ह्याच तत्त्वावर
अवलंबून असलेलें '' वर्णनाआधी वस्तु '' हें तच्व निराळें पटवून देण्याची
आवश्यकता नाही.

ह्या नंतर लक्षांत ठेवण्यासारखे सूत्र म्हणजे '' पूर्णाकडून भागाकडे '' कोण--
तीही गोष्ट शिकवितांना अगोदर त्या सबंध वस्तूचें निरीक्षण कसून सामान्य माहिती
झाल्यावर मग तिच्या विभागाकडे लक्ष द्यावयाचें असतें. उदाहरणार्थ, गाईसंबंधी
माहिती सांगावयाची असेल तर संपूर्ण गाय अगर चित्र डोळ्यांपुढे ठेवून मग तिच्या.
अवयवांकडे वळावे, म्हणजे विचारांना योग्य चालना मिळते. हें तच्व पठन, वाचन
वगेरेंनाही लागू पडेल. कविता किंवा एखादें भाषण पाठ करितांना समग्र

भाग पुनः पुनः वाचावा, एक एक चरण किंवा ओळ घोकू नये, असें मागे एका
प्रकरणांत सांगितलेंच आहे. वर्गीत कविता वाचून पाहून एकंदर कल्पना आल्यानंतर
एक एक म्होक किंवा चरण घेऊन त्यांतील शब्दांचे अर्थ, कल्पना, वगेरेंच्या दृष्टीने
बारकाईने शिकवावें. वाचन शिकविण्याची पूर्वीची पद्धतही अशीच चुकीची होती.
पूर्वीच्या पद्धतींत मूळाक्षरें अगोदर शिकवीत व स्वर, व्यंजने, असतें, शब्दद, वाक्य,
गोष्ट, असा क्रम असे. अक्षरांचे शब्द बनतात व शब्दांची वाक्यें बनतात त्यामुळे
ही पद्धत तर्कशुद्ध आहे पण मानसशास्त्राच्या तत्त्वांविरुद्ध आहे. आपण बोलतों ते
एक एक अक्षर बोलत नाही, तर सबंध वाक्य बोलतों. आपल्या मनांत कोणतीही
कल्पना आली तर ती सबंध वाक्याच्या सूपाने आपण व्यक्त कर. वाक्य हें कल्प-
नांचे चित्र आहे. तें संपूर्ण मांडले पाहिजे. सबंध वाक्य वाचावयास शिकविलें तर
मुले अर्थ लक्षांत घेऊन वाचावयास शिकतात. पूर्वीच्या पद्धतींत मुलें एक
एक शब्द लावून वाचीत व त्याचा अर्थ त्यांच्या मनांत उतरत नसे
हाडगसारखा विषय शिकवितांनाही हीच दृष्टि समोर ठेविली पाहिजे..
रेघा रेघा मिळूनच चित्र बनते. पण म्हणून आपण रेघा प्रथम काढण्यास
शिकवू लागल तर मुले कंटाळून जातील. मुलांच्या डोळ्यांना जें दिसते तें
सबंध वस्तु ह्या स्वरूपांतच दिसते. तेव्हा मुलांना कांही काढावयास सांगावयाचें तें
एखादी वस्तु म्हणूनच काढावयास सांगितलें पाहिजे. मुलांना शिकवितांना तर्कद्दण्खां-

सील पायऱ्यांच्या कमाने न जातां मानसशास्त्राच्या नियमांना अनुसरूनच विषयाचा.
क्रम ठेवला पाहिजे.
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क्रोवेल, मांडेखोरी, ह्या शिक्षणशास्त्रज्ञांनी जोराने प्रतिपाइलेलें -बुद्धीआधी

इंद्रियारीक्षण '' हें तत्त्व विरोपत: लहान मुलांच्या बाबतीत अतिशय महत्त्वाचे आहे.
मुलाचा बुद्धिविकास त्याच्या इंद्रियद्वारा आलेल्या आघातांमुळे होत असतो, हें मानस-
शास्त्राने सिद्ध झालेलें -आहे. तेव्हा मुलाची ज्ञानेंद्रियें प्रथम तयार खालीं पाहिजेत व
इंद्रियांकडून जितकें जास्त काम होईल तितका मुलाचा विकास होत जाईल हें शिक्ष-
काने लक्षांत ठेवावे.

'' भूक लागेल तेव्हाच अन्न '' हें तच्व आपण शारीरिक गोष्टींत ग्राह्य मानतो.
तेंच मानसिक वाचतींत म्हणजे (शक्षणाताई लागू पडतें. मुलांना ज्या वेळीं ज्या विष-
ऱ्याची भूक लागते किंवा जें शिकण्याची जिज्ञासा त्यांना लागली असेल तैंच
ज्यांना शिकवावे, हे तत्त्व मानसशास्त्राला धरुनच आहे. प्रत्येक गोए शिक-
विताना मानसशास्त्राच्या दृष्टीने योग्य अशी वेळ ( सॉयकॉलॉजिककृ मोमेंट) साधावी
.लागते. त्या दृष्टीने ठराविक वेळापत्रक हें अयोग्य ठरतें. व वर्गपद्धतीहि ह्या तत्त्वाला

अनुसरून नाही. संध्यांच्या परिस्थितींत व्यवस्थितपणाच्या व वेळाच्या दृष्टीने
आपण ह्या दोन्ही गोष्टी अपरिहार्य धरून चालतों. पण वेळापत्रक आणि
-वर्गपद्धति यांना सभाळुरनाई ह्या तत्त्वाचा शक्य तितका अवलंब शिक्षकाने करावा.
नेमलेला भाग शिकवितांना त्याची योग्य निवड कसून ज्या वेळीं जो भाग घेणें इष्ट

असेल तोच घ्यावा. उदाहरणार्थ, मॉन्षन वाऱ्यासंबंधी माहिती द्यावयाची असेल
ती पावसाळ्यांतच द्यावी.

त्याचप्रमाणे निरनिराळे विषय सोईकरिता जरी स्वतंत्रपणाने शिकविले तरी
च्याचेमध्ये साहचर्य घडवून आणले म्हणजे मुलांना शिक्षण मनोरंजक वाटतें. मनामध्ये
निरनिराळ्या विषयांची किंवा मनोवृत्तींचीं कपाटें नाहीत. सोईकरिता इतिहास, गणित
वाढूमय इत्यादीमध्ये ज्ञानाची विभागणी केली असली तरी हे सर्व विपय एकाच
ज्ञानाची निरनिराळी अंगे आहेत हें विसरता कामा नये. पानिपतच्या लढाईचा
इतिहास सांगाव्याचा प्रसंग आला म्हणजे तेथील भौगोलिक परिस्थितीचाही उल्लेख
करावा लागतो. हेबीट्टूने भूगोल ह्या विषयाचा इतर सर्व विषयाशी संबंध येतो एणून
भगोलाची सर्व विषयाच्या केंद्रस्थानी योजना केली आहे. भूगोलाचा मनुष्याशी
वै भूमीशीही संबंध येत असल्याने इतर सर्व विषय त्याच्या भोवती गुंफावे, असें
त्याचे मत आहे. योजना पडतीमध्ये ( प्रॉजेक्टमेथड) निवडलेल्या व्यवसायांत
साहजिकपणेच सर्व विषयांचा संबंध येतो. मात्र हें साहचर्य नेसर्गिक पाहिजे. कृत्रिम
असून उपयोगी नाही. साहचर्य पाहिजे म्हणून भूगोलांत व्याकरण आणावयाचे नाही.

आतापर्यंतचा विचार विषयासंबंधी केला, पण त्याच्यापेक्षाही ज्या मुलाला
विषय शिकवयाचा त्याच्या स्वतःसंबंधीं विचार फारसा झाला नाही. ८ विक्याच्या
विचाराआधी मुलासंबंधी विचार ' हें तर इलीच्या शिक्षणपडूतीचें मुख्य ष्य आहे-
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विषयासवधी किंवा पद्धतसिंथधा विचार करणें जरी जरूर असलें तरी ज्या मुलाला
शिकवावयाचें त्याच्या मनःस्थितीविपयी मुरव्यरवेंकरून अगोदर विचार झाला पाहिजे.
वर याचे थोडेसे दिग्दर्शन झालेंच आहे. मुलाच्या मनाची स्थिति समजण्यास
आपल्याला मानसशाखाचा अभ्यास करावा लागतो. तिसऱ्या प्रकरणांत कीडाप्रवृत्तीची
मीमांसा लावताना संक्षिमावर्तनाची ( रीपि-लेशन थिअरी; हिलाच कल्यर ईपॉक्र
थिअरी असेही म्हणतात) उपपत्ति दिलेली आहे. तिच्यावरून मुलाच्या मनोवृत्तींची.
थडीशी कल्पना करतां येण्याजोगी आहे. ह्या उपपत्तीप्रमाणे ज्या अवस्थालून-
मनुष्यप्राण्याची धडत्याति झालेली आहे त्याच अवस्थांतून मूल विकास होतांना जात
असतें. तेव्हा प्राथमिक अवस्थेतील मनुष्याच्या सर्व मनोवृत्ति लहान मुलांत आढळून
येतात. प्राथमिक अवस्थेतील, मानव विवख व गलिच्छ असून त्यांना मारामारी करणें,
गोष्टी ऐकणे, नाचणे, वगेरे .आवडत असे, आणि त्यांना वश करण्यास भडक रंगाच्या
आकर्षक वस्तु लागत. लहान मुलांमध्येहि ह्या सर्व गोष्टी दिसून येतात. म्हणूनच लहान
मुलांना गोष्टी सांगून नाचत्या बागडण्यास व हालचाल करण्यास वाव देऊन त्यांच्या-
पुढे चित्ताकर्षक सुर्त स्वरूपाच्या गोष्टी ठेवून त्यांचें शिक्षण करावयाचें असतें.

ह्या उपपत्तविरून दुसरीही एक गोष्ट शिकण्यासारखी आहे ती ही की, सध्या:
उपलब्ध असलेलें ज्ञान ज्या मार्गाने उत्पन्न झालें तोच मार्ग तें मुलांना देतानाही
स्वीकारावा. प्रथम कसली तरी जिज्ञासा मनुष्याला उत्पन्न झाली, मग त्या जिज्ञासा-
विषयाचा उपयोग मनुष्याला कळू लागला व नंतर पुढे त्यासंबंधां बराच विचार कसून
व माहिती गोळा कसून त्याने शास्त्र चनविलें. लहान मुलांना शिकवितांना ह्या तिन्ही
अवस्थांतून त्यांना न्यावे लागतें. उदाहरणार्थ, भूगोल शिकवावयाचा तो प्रथम
प्रवासापासून शिकवावा, व सुरुवातीला मुलांची जिज्ञासा जागृत करावी. मुलांना
प्रवासाची हौस असते म्हणून त्यांना हा विषय आवडतो. नंतर आपला इतर देशांशी
संबंध कसा येतो व आपल्याला निरनिराळ्या देशांचा उपयोग काय होतो ह्या दृष्टीने
निरनिराळ्या देशांची माहिती द्यावी. शास्त्रीय भाग नेहमी सर्वांत शेवटी घ्यावा..
कोणच्याही विषयास खेळ किंवा गंमत अशा रीतीने सुरुवात करून नंतर
उपयोगाच्या दृष्टीने व सरते शेवटी शास्त्राच्या दृष्टीने त्या विषयाचा अभ्यास करावा:
लागतो.
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पाठामध्ये मनोरंजकता आणण्याची साधने दोन प्रकारची आहेत. एक वास्त-
-विक म्हणजे मॉडेल्य, चित्रें, फोटो, आकृति, नकाशे, आराखडे, प्रत्यक्ष वस्तु वगेरे, व
दुसरी वाचिक म्हणजे उपमा, रूपक, दृष्टान्त, वर्णन, गोष्टी, अभिनय, वगैरे बोल-
ण्याच्यी साधलें. त्यांपैकी पहिली वास्तविक साधने फार जपून वापरली पाहिजेत; नाही
तर पाठांत कृत्रिमता येते, व वर्ग म्हणजे एक प्रदर्शनच ते. आपल्या विषयासंबंधी
हातीं लागेल तें -चित्र अगर फोटो तो विषय विषद करू द्यावयास उपयोगी पडेलच
असें नाही. कांही चि अगर फोटो इष्ट गोष्टींवर प्रकाश पाडणारी नसतात. वास्तविक
साधनांपैकी जेवढी जरूर असतील तेवढीच पाठाचे वेळीं उपयोगांत आणावी.
बाकीची साधनें उपलब्ध असली तरी मुलांना फावल्या वेळीं तीं पाहण्यास सांगावे.
ज्या वेळीं एखाद्या गोष्टीची कल्पना वर्णनावरून नीटशी येत नसेल त्या वेळीं चित्राचा
वगेरे जरूर उपयोग करावा. मुलांच्या मनांत योग्य त्या प्रतिमा निर्माण करण्याचें
.काम निव्वळ कल्पनेवर सोपवू नये. वर सांगितलेल्या साधनांनी मुलांची समजून
सहज व चांगली पटून मनोरंजनही होतें. कारण मुलांना मूर्त गोष्टी आवडतात. निर-
निरळिं। साधनें जरुर वापगवईत. पण तीं थोडी वापरावी; त्यांचा अतिरेक कर नये.
शिकवितांना वास्तविक साधन म्हणून स्वतःचा उपयोग शिक्षकाने होतां होईतों करूं
५नय. स्वतःच उदाहरण दल्यास पुष्कळ वळा त हास्यास्पदू हात.

अलीकडे दृक्त्रा१क्षिणाचें महत्त्व लोकांना हळूहळू पटू लागलें आहे. कांही लोक
दृऊर।द्दक्षिण म्हणजे फक्त चित्रदीप ( मॅजिक लॅटर्न) व चित्रपट ( सिनेमा) एवढेच
समजतात. पण दृक्राद्दीक्षणाची व्याप्ति फार मोठी आहे. दृkn।भूक्षिणचि? कल्पनाही नवी
नाही. कोरलेली लेणी, रंगविलेली ऐतिहासिक व इतिहासपूर्व चित्रे, हे?। त्यावेळची टक-
शिक्षणाची साधनेच होती. डोळा ४ सर्वात महत्त्वाचें इंद्रिय असल्यामुळे त्याच्या द्वारे

जें ज्ञान मिळतें तें चांगलें ठसलें, व टिकते ही गोष्ट शिक्षणशास्त्रज्ञांना उतता पूर्णपणें

'पटलेली -आहे.

दृक्राद्दीक्षणाच्या साधनांत प्रत्यक्ष वस्तूचें निरीक्षण हें सर्वीत चांगले. ह्या दृष्टीने
सहली किंवा सफरी ह्यांचें शिक्षणांत फार महत्त्व आहे. त्यांच्या योगाने शिक्षकाला
मुलांच्या निकट सहवासाचा फायदा मिळून पुष्कळ वेळा कनिष्ट बुद्धींच्या मुलांतून
सुद्धा कांही चांगले गुण असतात ते शोधून काढण्यास संधि मिळते. शिक्षणास मदत
म्हणून ज्या वेळीं सहल काढावयाची असेल त्या वेळीं मुलांपुढे कांही तरी विशेष हेतु
ठेवून तो उद्देरा मुलांना -उरगाळच स्पष्ट करून सांगाचा, म्हणजे तिचा पूर्ण फायदा
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मिळेल. पदार्थसंग्रहालयांत मुलांना नेणेही फार चांगले असतें. पण त्याची मांडणी
चांगली केलेली असली पाहिजे व येथेही वरील नियम लागू पडतोच.

वर्गात उपयोंगात आणावयाची टशिक्षणाची साधनें अनेक आहेत. प्रत्यक्ष

वस्तूंची अगर प्राण्यांचीं मडेल्स शिकविण्यास फार उपयोगी असतात. पण बाजारांत
आयती विकत मिळणारी मंडे फार महाग असतात. तीं शार्केत विद्यार्थ्यांनी व
शिक्षकांनी स्वतः तयार करणें ३ चांगले. त्यापासून विद्यार्थ्यांना त्या चिप्याचा
पग्चिग्रही जास्त चांगला होतो. नकाद्दोग् गोल वगैरे साधनांविपयी माहिती पुढे येईलच.
शिक्षकाचा सर्वात निकटच्या व हमखास उपयोगी पडणारा मित्र म्हणजे फळा.

० शिक्षकाला झटकन् चित्रें वगैरे काढत उगली तर फळयासारखें हक्।द्दीक्षणाचें सहज
उपलब्ध होणारे दुसरें साधन नाही-

मुलांना आकड्यामध्ये माहिती सांगितली तर ती नीटशी समजत नाही तेव्हा
आकड्यांची न्नांराली कल्पना देण्यास निरनिराळ्या तऱ्हेच्या आलेखांचा ( याक्य्रष्टया)

फार उपयोग होतो. ह्या आलेखांत निरनिराळ्या रंगांचा उपयोग केला व उभे आडवे
रंकाचे पट्टे किंवा वर्तुळाचे विभाग वगैरेंनी आकडे मूर्त स्वरुपांत मुलांपुढे उभे केले तर
भूगोल, इतिहास, अंकगणित वगेरे विषयांत फार मदत होते. 'चित्रें, फोटो, वगैरेचाही
शिकवितांना फार उपयोग होतो. पण बहुधा ही कार बारीक असतात व प्रत्यक्ष

शिकवितांना त्यांचा उपयोग करतां येत नाही. वर्गात लावून ठेविली असतां मुलांना
ती फावल्या वेळीं चघतां येतात. हास्यचित्रें ( काढून) आपण शिक्षणांत असून
फाररी। वापरूं लागली नाही, पण तीं फार उपयोगी पडण्यासारखीं असतात कारण
त्यांचे मदतीने अगदी थोडक्यांत फार मार्मिकतेने एखादी गोष्ट झटकन् पटवून
देता येते.

चित्रांत एक दोष असतो. की, त्यांचेमध्ये अंतराची कल्पना ( परस्पेक्टिव्ह)
येत नाही. स्टीरियॉस्कोपने ही गोष्ट साधता येते व एखादा देखावा प्रत्यक्ष उभा
करतां येतो. पण हा एका वेळीं फक्त एकालाच वापरता येणे शक्य असल्याने सबंध
वर्गात। ३०-३५ यंत्रे असल्याशिवाय एकदम उपयोगांत आणता येणार नाही.
फावल्या वेळीं बघण्याकरिता म्हणून वर्गात आणून ठेवल्यास हा उपयोगी पडण्यासारखा
आहे. वर दिलेल्या सर्व साधनातील उणीव भरून काढण्याकरिता मॅजिक लँटर्न व
सिनेमा ही उपयोगांत आणतात. ह्यांचे निरनिराळे प्रकार आहेत. पण शैक्षणिक
कामाकरिता यांचा उपयोग करावाचा असेल तर वर्गाची अगाऊ पूर्वतयारी केल्या-
शिवाय यांचा उपयोग करतां कामा नये. केवळ करमणूक म्हणून केव्हाही उपयोग
करण्यास हरकत नाही

ही सर्व साधनें झाली तरी त्यांनीं जिवंत शिक्षकाची जागा कधीहि भरून निघणार
- नाही. त्याच्यी जरुर नेहमी लागणारच. .त्याचप्रमाणे वाचनालय वगेरे इतर साधनेंहि
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शार्केत हवीच दृक्रारीक्षणाची थोरवी सांगतांना अतिशयोक्ति करतां कामा नये. तें
फक्त इतरांना पूरक आहे व तें योग्य तऱ्हेने वापरलें तरच फायदा होतो. शाळेच्या
बाहेर समाजा३क्षिणांतही टकशिक्षणाचें फार महच्वाचें स्थान आहेपण त्यासंबंधी येथे
लिहिण्याचें कारण नाही.

वर वाचिक साधनें जी दिली आहेत त्यांपैकीं पाठ मनोरंजक करण्याचें सर्वीत
उत्कृष्ट साधन म्हणजे गोष्ट हें आहे. विषय-प्रवेद्दण्त गोष्टींचे महत्त्व फार आहे. गोष्टी

मुलांना फार आवडतात व त्या त्यांच्या चटकन् लक्षातही राहतात. कंटाळलेल्या
मुलाचे लक्ष विषयाकडे खेचून आणण्याच्या कामी गोष्टींचा फार उपयोग होतो. परंतु
हे सर्व फायदे गोष्टींची निवड चांगल्या प्रकारची झाली तरच होतात. प्राचीन काळी
गोष्टींचा उपयोग मुख्यत नीतिशिक्षणाकडे केला जात असे. ही सर्व विषय शिक-
पितांना गोष्टींचा उपयोग होतो. मुलांच्या मानाप्रमाणे निरनिराळ्या तऱ्हेच्या गोष्टी

सांगाव्या लागतात. अगदी लहान फुलांस लघुकथा किंवा लोककथा ( फोकूलोर)
आवडतात. आपल्याकडे पाश्चात्य देशांप्रमाणे पऱ्यांच्या गोष्टी ( फेअरी हेल्स) वगैरे
नाहीत, पण त्यांची जागा पुराणाळ्यल्या गोष्टींनी भरून काढता येते. मुलांना सहज
समजतील अशा देवादिकांच्या गोष्टी निवडून काढल्या तर त्या त्यांना आवडतात.. ८। ९
वर्षांच्या मुलांना 'अरबी भाषेतील सुरस व चमत्कारिक गोष्टी फार आवडतात. मात्र
त्यांची योग्य निवड झाली पाहिजे. भुतासेतांच्या गोष्टी लहान मुलांना सांगूऽनयेत. कारण
त्यांच्या मनांत पुष्कळ वेळा भलतीशी भीति बसते. ''मुलांच्या कल्पनाशक्तीचा विकास
करावयाचा तर त्यांना फक्त खऱ्या गोष्टी असतील तेवढ्याच सांगाव्या. कपोलकल्पित
कथा सागू नये, '' असें मौटेसोरीचें म्हणणें आहे. पण तें निर्णयात्मक नाही. लहान
मुलांची पष्टिच काल्पनिक असते. मोठ्या माणसांना सत्यासत्याची बरीचशी
जाणीव झालेली असते, तरी त्यांनासुद्धा काल्पनिक गोष्टी आवडतात. मग लहान
मुलांना कल्पनेंत भराऱ्या मारणें आवडते यांत नवल नाही. फुलें, फळें, पक्षी, प्राणी,.
यांची त्यांना उपजत आवड असते आणि जपत गोष्टींतील काल्पनिक भाग अशक्य.
आहे याची जाणीव त्यांना उत्पन्न झालेली नाही, तोपर्यंत अशा गोष्टी सांगण्यास.

हरकत नसावी.

लहान मुलांना सांगावयाच्या गोष्टी साध्या असाच्या, व त्यांची भापा मुलांना
समजेल अशी सोपी असावी. अगदी लहान मुलांच्या गोष्टींत शब्दांची पुनरावृत्ति
असावी. पुनरावृत्तींनं गोष्टींत माधुर्य आणि संगीत निर्माण होतें. दाते यांच्या लोककथा.
किंवा कारखानीसांनी लहान मुलांकरिता लिहिलेल्या गोष्टी ह्या चांगल्या गोष्टीची:
उदाहरणे होत. गोष्टीमध्ये नायक केवळ विचार करणारा नसावा, - किंवा गोष्ट
निव्वळ संभाषणात्मक नसावी. गोषीतील मुख्य पात्र कांहीतरी किया करणारे
असावें, तत कांही तरी हालचाल ( क्टिव्हिटी) असली पाहिजे. उदाहरणार्थ.
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सुष्टांना बक्षिस आणि दुष्टांना दंड अशा तन्हेचा भावार्थ असलेल्या किंवा मारामारीच्या
गोष्टी मुलांना फार आवडतात.

जी गोष्ट सांगाव्याची ती शिक्षकाला पटलेली असून शिक्षकाचा तिच्यावर
विश्वास पाहिजे. गोष्टीतील पात्रांविषयी शिक्षकाला सहानुभूति वाटून त्याने पाचाशी
तन्मय होण्याचा प्रयत्न केला पाहिजे. गोष्ट सांगतांना अडखळता कामा नये, म्हणून
शिक्षकाने ती पाठ कसून ठेवावी. अशा त्क्रहेची शिक्षकाची पूर्वतयारी होईत गोष्ट

सांगू नये. गोष्ट सांगतांना शिक्षकाचें तोंड सर्व मुलांना दिसलें पाहिजे. कारण,
शिक्षकाचे सर्व हावभाव व तोंडावरील आविर्भाव मुलांना दिसले तरच मुलांच्या मनांत
योग्य भावना उत्पन्न होऊन त्यांना ती गोष्ट नीट कळेल. गोष्टीमधील अडचणींचा
निरास अगोदरच करावा. म्हणजे मध्येच मुलें प्रश्न विचारणार नाहीत व गोष्टीचा धागा
तुटून रसभंग होणार नाही. गोष्ट होतां होईतों लहान असावी. पण मोठी' असल्यास
योग्य टप्प्याटप्प्याने तिचे भाग पाडावेत. प्रत्येक गोष्टीला एक शिखर ( कलाय्रमॅक्स)
असावें. गोष्टीमधील कुतूहलाची तार ताणली जाऊन, उत्सुकतेचा पारा चढून शिख-
राला पोचला पाहिजे. गोष्टीचें कथानक सारसें रंगत गेलें पाहिजे व त्याप्रमाणे अभि-
नथ, आवाज, वगैरे सर्व बदलत गेलें पाहिजे. हें गोषी-चें शिखर उलटून गेल्यावर मात्र
गोष्ट लवकर संपवावी कारण मग पुढे लांबण लावण्यांत मजा राहत नाही.

जी गोष्ट पुनः पुनः ऐकावयास आवडते ती गोष्ट चांगली हाये. ज्या गोष्टीचा
मुलांना कंटाळा येत नाही तीच मुलांच्या दृष्टीने योग्य समजावी. मात्र तीच गोष्ट

पुन्हा सांगण्याचा प्रसंग आला तर ती जशीच्या तशी त्याचस्वरूपांत सांगू नये. गोष्टीं-

तील निरनिराळ्या पात्रांच्या तोंडून ती गोष्ट वदविल्याप्रमाणे सांगावी, म्हणजे त्याच
गोष्टींत नवीन मजा उत्पन्न होते.

पाठामध्ये मनोरंजकता आणण्याचै एक नेहमीचें साधन म्हणजे प्रश्नोत्तरे होत.
प्रभामुळे कोणच्याही पाठांत विविधता उत्पन्न होते. प्रश्नांचा मुख्य उद्देश विचारांना
चालना देणें हा असतो. पण प्रश्न तीन प्रकारचे असतात. शोधक, प्रवर्तक आणि
उजळणीचे. पाठाच्या पूर्वतयारीत पूर्वानुभव जागृत करण्यासाठी शोधक प्रश्न विचारून
जुन्या विचारांचें शोधन कसून ते स्मृतींत आणावे लागतात. दुसऱ्या प्रकारचे प्रश्न

विषयप्रवेशांत विचारावे लागतात. एका विचारावरून दुसरे विचार उत्पन्न करणें, उप-
लब्ध माहितीवरून अनुमानें काढणें व नवीन गोष्टीकडे जाणें,. वगैरेकरिता प्रवर्तक
प्रश्नांचा उपयोग करावा लागतो. शिकविलेला भाग कितपत समजला आहे हें पाह-
ण्याकरिता ज्ञानाची उजळणी घ्यावी लागते तेव्हा तिसऱ्या प्रश्नांचा उपयोग होतो.

इष्ट असेल त्या प्रकारचे नेमकै वळण मुलांच्या विचारांना लागेल अशा तऱ्हेचे
योग्य प्रश्न विचारणे ही एक कला आहे. प्रश्न कोणते, कसे व कोणत्या वेळीं
विचाराव्याचे याचा नीट पुरर्वविचार कसून शिक्षकाला प्रश्नपद्धतीचा अभ्यास करावा
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लागतो. कांही प्रश्न विचारणे चुकीचें असतें. असल्या प्रकारच्ये प्रश्न कोणते तें
लक्षांत ठेवून टाळले पाहिजेत. वाईट प्रश्नांची उदाहरणे पुढे दिला आहेत:-

१. नंदीबैली प्रश्रः-ज्या प्रश्नांचें उत्तर फक्त '' होय '' किंवा '' नाही ''
असें येतें त्या प्रश्नांना ' नंदीवेली प्रश्न ' असें म्हणतात. ह्या प्रश्नांत मुलांना फारसा
विचार करावा लागत नाही. कारण, प्रश्नांतच बहुधा त्याचें उत्तर लुचविलेलें असतें.
उदाहरणार्थ, '' चार आहेत ना १ '' '' होय. '' '' त्याला २ नी गुणले म्हणजे चार
दुणे आठ झाले ना १ '' - '' होय. '' असले प्रश्न विचारलेच तर लगेच '' तसें कां !''
असा प्रश्न विचारल्यास या पन्नातील सुकीची दुरुस्ती होऊं शकते. कारण त्यांत
मुलांना विचार करावा लागतो.

२. ज्योतिषी प्रश्नः-ज्या प्रश्नाचें उत्तर देतांना काही एक माहिती ननता
निव्वळ अनुमान कराषें लागतें -असे प्रश्न. त्यामुळेही विचारास कांही चालना मिळत
नाही. अनुमानधपक्याने मुले उत्तर देतात. उदाहरणार्थ-

'' आर्यत्होक वर्णाने कसे होते : '' '' गोरे. '' '' चूक. ''
'' काळे. '' '' चुक. ''
'' मध्यम. '' '' बरोबर. ''

असल्या प्रश्नानंतरही लगेच कार्यकारणभावासंबंधीं प्रश्न विचारले तर चूक
दुरुस्त हऊे शकते.

३. सूचक प्रश्न-पश्न विचारतांनाच हावभावांनी, एखाद्या गव्हावर विरोप
जोर देऊन किंवा अभिनवाने प्रश्नाचें उत्तर सुचवून ठेवू नये. कारण तसें केलें
ता मलाला उत्तर देतांना कांहीच श्रम पडत नाहीत. कांही शिक्षकांना एखाद्या
गोटीचे निरूपण करतांना वाक्यातले शेवटले एक दोन शाब्दडू स्वतः न सांगतां
विद्यार्थ्यांना विचारण्याची सवय असते, तीही वाईट. कारण ते द्दाऊट ओघानेच
येतान व त्याबद्दल मुलांना विचार करावा लागत नाही.

४ वारेमापी प्रश्नः-प्रश्न विचारतांना त्यांत कांही तरी नेमका हेतु -ममावा.
मय मोघम असल्यास काय उत्तर यावयाचें हें मुलांना समजत नाही व घोटाळा
होतो. चीनचा भूगोल शिकवितांना एक शिक्षक चिनी लोकांविषयी माहिती देत होते.
चिनी लोकही वडिलांचें श्राद्ध करतात ही माहिती त्यांना तुलनेने पटवावयाची होती,
तेव्हा त्यांनी विचारले, '' वडील वारल्यानंतर आपण काय करतो १ '' ह्या प्रश्नाची

रडतो '' ' स्मशानांत नी '' '' मिशा काढतो, '' '' श्राद्ध करते '' अशीं
अनेक उचरें आली. त्याचप्रमाणे एका शिक्षकाने श्वासोच्शस शिकवितांना पुढील
प्रश्न विचारला होता: '' जगतीनलावर मनुष्य उपजल्यापासून भरेपर्यंत काय करतो !''
चा मसाला किती तरी उत्तरें संभवतील
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प्रतिध्वनिप्रख-काहीतरी सांगून लगेच त्यासंबंधीं प्रश्न विचारणें

-किंवा प्रश्न विचारून आपणच लगेच त्याचें उत्तर देणे याला ' प्रतिध्वनिमप्रन '
असे म्हणतात.

६. पुच्छप्रश्न:- लांबलचक गुंतागुंतीचा प्रश्न किंवा एकाच प्रश्नांत मारू
तीच्या शेपटाप्रमाणे अनेक प्रश्नांचा समावेश झालेला असला म्हणजे त्याला पुच्छपक्ष
म्हणतात. प्रश्न असा पाहिजे की, ज्या भागाचें उत्तर अपेक्षित असेल तो भाग चट-
कच मुलांच्या लक्षांत आला पाहिजे.

कोणते प्रश्न टाळावे हें वर दिग्दर्शित केलें, पण प्रश्न विचारावयाचे ते विचारण्या-
सही कौशल्य लागतें. कोणचाही प्रश्न विचाराव्याचा तो सर्व वर्गालासामुदायिक तऱ्हेने
विचारावा. कोणच्याही एका मुलाला उद्देशून विचारू नये. कारण सर्व मुलांनी प्रश्नाचा

विचार करावयाचा असतो. उत्तरे स्वीकारतांना त्यांची योग्य निवड करणें ही फार
महत्त्वाचें आहे. जें उत्तर अंशतः चूक व अंशतः बरोबर असेल, तें ' चुक '' म्हणून
सांगू नद्ये. '' थोडेसें बरोबर आहे,. पण अजून सुधारले पाहिजे, '' असें सांगावे. त्याच-
प्रमाणे उत्तरांत भाषेच्या दृष्टीने, माहितीच्या दृष्टीने, अशा अनेक चुका उरसंर

शकतात. त्या सर्व चुका एकदम सुधारण्याचा प्रयत्न कर नये. कारण त्यामुळे
मुलांचा सर्वच घोटाळा होण्याचा संभव असतो. ज्या राष्ट्रीने आपण प्रश्न विचारला
असेल, तोच भाग महत्त्वाचा समजून इतर चुकांकडे दुर्लक्ष करा.

मुलांच्या उत्तरांचा व प्रश्नांचा नेहमी सहानुभुरतीने विचार करावा. पुष्कळ वेळा
मुले चुकीची उचरें देतात त्याला कांहीं तरी कारण असतें. त्यांच्या मनांत कांही
चुकीची कल्पना बसून गेलेली असते. त्यामुळे भलतीच उत्तरें येतात. तेव्हा चुकीच्या
उत्तरांपासूनही शिक्षकांला पुष्कळ गोष्टी सिकण्यासारख्या --यनमतात उत्तर कां चुकलें,
याच्या मुळाशी जाऊन मुलांचे गैरसमज दूर करण्याचा शिक्षकाने प्रयत्न केला
पाहिजे. त्याचप्रमाणे कित्येक वेळा विषय सोडून संदर्भ नसलेले भलतेच प्रश्न मुले
विचारतात त्यावेळीही संतापून न जातां म्रुलांचे शक्य तर समाधान करण्याचा
प्रयत्न करावा.

धड्यांत मुलांचे मन रमविण्याचा नेहमीचा राजमार्ग म्हणजे त्यांना स्वतःला
कांहीतरी करावयास देणे हा होय. स्वतः कसून पाहून त्यांनी नवीन गोष्टी शिकाव्या.
शिक्षकाने नुसते सांगत सुटू नये. मुलाचे ज्ञान अनुभवजन्य असलें पाहिजे.

एखादा त्रिकोण घेतला '' अशी नुसती कल्पना करण्यास न सांगतां '' त्रिकोण
काढा '' म्हणून सांगितलें व मुलांच्या हातून प्रत्यक्ष गोष्टी घडल्या तर त्यांना पाठांत
मजा वाटतेच पण विषयही जास्त चांगला समजतो

पाठामध्ये नेहमी वैचिव्य असावें. तीच तीच गोष्ट नेहमी करीत गेलें किंवा
मादा विषय त्याच त्याच पद्धतीने शिकवीत गेलें तर विद्यार्थ्यांना कंटाळा येतो.
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तेव्हा पद्धतीत नेहमी फरक करीत जावा, व साधने बद्दलात नतें. प्रभा, गोष्टर

कोरेचा आलटून पालटून उपयोग करवा. विद्याश्रीबद्दल शिक्षकाला नेहमी सहानु
भूति वाटत असली पाहिजे. मुलांना कळेल अशीच भाषा त्याने नेहमी वापरली
पाहिजे.
'' शेवटीं सांगावयाची, पण फार मरूवची गोष्ट ही की१, कोणचाही पाठ यशस्वी

हेम्हण्यस मुलांची दिजज्ञासा पूर्णपणें जागृत झाली पाहिजेजे. कोणच्याही पाठांत कांही
तरी अपूर्वता पाहिजे. ती असल्याशिवाय मुलांना नवीन गोष्टीं१ शिकण्याची उत्सुकता
वाटणार नाही व ओत्सुक्यशिइरावाय त्यांचें लक्ष नीट लागणार नाही.



प्रकरण एकविसावें
विचारशक्ति व सौंदर्यबोधशक्ति कशी वाढवावी

निरनिराळ्या दृष्टीने शिक्षणाची निरनिराळी ध्येयें ठरतील. तथापि शिक्षणाचें
-सुरूच ध्येय मुलांची विचारशक्ति व सौंदर्यसमीक्षा वाढविणें हें आहे. कोणत्याही
नवीन गोष्टींविषयी विचार करतां ये किंवा सौंदर्यपूर्ण गोष्टींचा
रसास्वाद घेणें किंवा तशा तऱ्हेच्या गोष्टी स्वतःच्या कल्पने निर्माण
करणें ४ काम सोपें नाही. शिक्षणाने मनाचा योग्य विकास झाला तरच
तें शक्य आहे. आज सर्व जगांत शिक्षणाला इतकें महत्त्व दिलें जातें त्याचें
कारण हेंच आहे. सर्व जग सपाट्याने पुढे जात आहेत. दिवसेंदिवस सर्व
राष्ट्रांत सुधारणा होत आहे. सर्व राष्ट्रें प्रगतीच्या मार्गावर आहेत. तरीही जगांत
विचारवंत लोक फारसे सांपडतनाहीत; स्वतंत्र विचारांचे व कल्पनांचे लोक अधिक
निर्माण होत नाहीत. हें असें कां होतें? कोणी कोणी तर असा आक्षेप घेतात की,
आजची सुधारलेली राष्ट्र म्हणजे ''.क्षुद्र मेंदूची गिराट शरीरे '' आहेत. राष्ट्रांचा
विस्तार वाढला, वैभव वाढलें, सुखसोई वाढल्या, पण त्यांना विचारांचा पाठिंबा नाही;
त्यांच्याबरोबर येरले कार्य म्हणजेच किचार वाढलेला फारसा आढळून येत नाही-
किंबहुना विचार फारसा होत आहे उरसेंहि दिसत नाही. ह्याचे कारण डॉ. वॉलाख
यांच्या मताप्रमाणे असें आहे की, विचार करणें हो एक कला आहे आणि ही
विचाराची कला बहुतेक लोकांस माहीत नसते. ह्या कलेचे चांगलें शिक्षण जर शाळेंत
मिळू लागेल तरच जगाची सुधारणा खरी यशस्वी व टिकाऊ होईल. येईल तसा
विचार करण्याचें सामर्थ्य प्रत्येकांत असतें पण योग्य रीतीनें विचार करण्याची कला
ही शिकवूनच साध्य होते. विचार कसा करावा हे कळल्याशिवाय स्वतःच्या विचारा-
संबंधीचा आत्मविश्वास वाटणार नाही व त्यामुळे विचार आचारांत आणण्याचें
सामर्थ्यही उत्पन्न होत नाही. त्याकरिता ' विचाराच्या कलेव प्रत्यक्ष शिक्षण शाळेंत
देणे जरूर आहे.

मानसशास्त्ररस्था पाहिले तर कोठलाही विचार परिपक होण्यापूर्वीत्याला चारअव-
रूथांतून जावें लागतें. (अ) संकल्प (मेपरेशन्--तयारी, (व) मंथन ( इदक्युबेशन् प्ले
(क) संदेश ( इंटिमेराब--असहा किंवा अनुदबुद्ध-अनुकॉन्रासू-मनातून हे व (ड)
निराकरण (सोल्यूशब)? ऽप्रथम मनांत कांहीतरी विचार येतो तो संकल्पाचा म्हणजे एखादी
गोष्टकरण्याच्याअ स्वरुपाचा असतो. किंवा एखादा प्रश्न आपल्यापुढे उभा राहती-
ही विचाराची तयारीअसते. नुसता मनात एखादा संकल्प कसून आपण थांबत'नाही?
ऊर इतर जमवाजमव करतो. त्या प्रश्नासंबंधी जास्त माहिती मिळविणें;; अनुकूल
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प्रतिकूल गोष्टीं हुडकून काढणे, हा आपला व्यवसाय हळुरहळुर किंवा लगेच सुरू होतो-
ही जमवाजमव झाल्यावर ही माहिती घोळून-घुसळ्रुन, अनुकूल-प्रतिकुरल गोष्टींचे
महत्त्व कितपत काय आहे, हें आपण पाहूं लागत. नंतर कांही काळ आपण ह्या.

सर्व गोष्टी विसरत. बाह्य दृष्टीने आपण जरी त्या विसरलो, तरी आपल्या,
असंज्ञ किंवा अनुखुद्ध ( अरकाई-अस) मनांत त्यासंबंधीं मंथन चालूच
असतें. जमविलेल्या माहितीचें मंथन करून कांहीतरी निकाल लावण्याचा, अनु-
मान काढण्याचा आपला प्रयत्न चालू असतो. हें काम पुरं झालें म्हणजे मग
त्याप्रमाणे कांहीतरी उत्तर आपल्या मनांत येतें. जणू काय हा आपल्या असंज्ञ '
मनांतून एक संदेशच आपल्याला मिळत मिळतो. पुष्कळ वेळा ही सर्व परंपरा
आपल्याला कळत नाही व एकदम स्कूर्ति झाली असें आपण म्हणतो. हा संदेश.
आला म्हणजे आपण तो मुद्दा हातीं घेऊन खल करून त्याचें निवारण करतो, म्हणजे.
आपला संकल्प सिद्धीस नी किंवा पुढे आलेला प्रश्न सोडवितेंहू

त्यांतील मंथनावस्था व संदेश ह्या दोन अवस्था फार महत्त्वाच्या आहेत.
संदेशाची अवस्था फार मौजेची असते. कोठून केव्हा कशी स्फूर्ति होईल हे सांगतां
येत नाही. एखाद्या गोष्टीसंबंधी सारखे विचार चाललेले असले तर केव्हा कोणच्या
वेळीं संदेश येईल ह्याचा नेम नसतो. त्याहीपेक्षा मंथनावस्था ही फार महत्त्वाची
आहे. ह्या मंथनामुळेच पुष्कळ वेळा विचारांत एकदम क्रांति घडून येण्याचा संभव
असतो. शिश्चणाच्या दृष्टीने ह्या मंथनाचें महत्त्व फार आहे. विचाराच्या कलेत
मंथन हीच गोष्ट कठीण आहे व विचारांची कला शिकवितांनाही यावरच जोर द्यावा

लागतो. या मंथनाचे वेळीं विश्रांतीची फार जरूर असते. मोठमोठ्या शाखज्ञांनी
आपले शोध रिकामपणाच्या वेळांत, .विभाति घेत असतां विचार करून लावले.
गणिती लोकांना आपली प्रमेचें किंवा कूटप्रश्न सोडविण्यास विश्रांतीच लागते
कवींनाही विभाति मिळाल्याशिवाय काव्य लिहिता येत नाही. त्याचप्रमाणे सुट्टीमध्ये
मुलांचा झालेला अभ्यास पक्का होण्यास चांगला वेळ मिळतो. सुट्टीखेरीज त्यांच्या
अभ्यासाचें स्थिरीकरण होणार नाही. मुलांना स्वतंत्र विचार करावयास लावावषार्चे.
असेल तर विश्रांतीची जरूर फार आहे.

आपल्या शाळेच्या वेळापत्रकांत इतकी गर्दी झालेली असते की, अशा.
विथांतीस त्यांत जागाच नसते. वेळापत्रकांत सर्व वेळ बांधला गेला असल्या--
मुळे विद्यार्थ्यांना विचारास वळ मिळत नाही. त्यामुळे स्वतंत्र विचार करणारे
विद्यार्थी निर्माण होत नाहीत व राष्ट्रांतील बुद्धीचा ऱ्हास होतो. त्यांनले-
ज्यात आपल्या वर्गपद्धतीमुळे तर फारच घोटाळा होतो. दोन मुलांचा एकेक पाय
एकच बांधून त्यांना पळावयास लावून तीन पायांची शर्यत करतात, तेव्हा दुस--
ज्याच्या तंत्राने चालावयाचें असलें म्हणजे किती त्रास होतो, हे प्रत्ययास येतें. वर्गीत.
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तर उ ० मुलांच्या तंगड्या एकच बांधलेल्या असतात. इतके असूनही पुढे प्रगति
होते हेंच आश्चर्य! ह्या वर्गपद्धतीत हुशार मुळें फुकट जातात. त्यांचें पाय बांधल्या-
मुळे त्यांच्या बुद्धीच्या त्यांना धिलकुल उपयोग करतां येत नाही. मुलांना विचार
करण्याची कला शिकवावयाची असेल तर त्यांच्यापुढे काही तरी हेतु ठेवून किंवा
प्रश्न देऊन त्यांना विचार करण्यास विश्रांति यावी. विचारीपणाला विश्रांतीची जरूरी
आहे. मुलांना कोणत्याही विषयाच्या संगतात रंगू द्या; फरपटत ओढू नका. त्या
विषयाचा विचार करण्यास त्यांना वेळ मिळाला तर आपोआप त्याची गौडी त्यांना
लागेल व मग ती पुढे हा फुकट (!) गेलेला सर्व वेळ भरून काढतील. स्कीचा नवा
काळ रिकामपणाच्या पुरस्काराचा आहे. रिकामपणाचा योग्य उपयोग करून तो
वेळ विचारांत घालविण्याची संचय मुलांना लावली पाहिजे.

बुन. दैण इ । अध्यापनच१ एक महत्त्वाच । हेतु असतो:. करण 'खुन हें चल''
आहे. पण कणेगत्य १ अर्थ।ने हें बल समजावयाव! नुसतें ज्ञान जम १ कसून कांही
फायदा नाही. तर त्या ज्ञानाचा ये१ग्य तव्हेने उपयोग केला पाहिजे. अयुष्याच्य१

निरनिराळ्य १ भागांत सत्य, सौंदर्य, सौजन्य यांची१ सलाड पडले१ नाई। तर शिक्षणाचा
उपयोग नाई।. ई१ सांगड घालणे हें आयुष्यचें ८३य आहे असें मानले तर शिक्ष-
णांतही१ ह्या तिहीची सांगड करी। घालावी१, हा प्रश्न उत्पन्न होतो. रूय १ सोदय ाrच्या
करूपना पटशय १ की। सत्यविपथक करूपना सुधरतील. व सोदर्य आणि सोजन्य यांची
व्यवहारात स ा?गड घालता येईल. अपलय १ रएऔत ह्या तिन्ही१ गोष्टींकडे दुर्लक्ष

होत आहे. त्यांतले त्यरंत सोदर्यसमीक्षणाकडे तर उरपण जवळजवळ मुळीच लक्ष

देत नाईऽ. अपण कलेची फारच हेळसांड करतो. कलांची दीानावस्था सुधारावयाची
असेल तर आपल्यला त्या योग्य तऱ्हेने शिकविल्या पाहिजेत. आपण चित्रकला,
गायन वगैरे कला दिशेकवितां पण त्य १ ' विषय ' म्हणून रशकवितों; त्यांत खरी१ कला
फारशी नसते. खरें कलेचें ज्ञान दिलें तर गायनमास्तराच्या हातून कलावंत गायक
निमाण झले पाहिजेत. तसेंच चित्रकार १च्य । हातून उत्कृष्ट चित्रकार निर्माण
झाले पाहिजेत. अजून आपल्या राष्ट्रामध्ये कलेसंबंधीं जिजतका आदर ६नर्माण
व्हावयास पाहिजे निततका झालेल १ नही.

कोणत्याही शास्त्राचा जन्म कलेतच होतो. शाख निर्माण होण्याचे अगोदर
कला निर्माण व्हावी लागते व मगच त्या संबंधीचें शास्त्र बनते. आधी भाषा मग
व्याकरण, आधी काव्य मग वृत्तदर्पण, अगोदर सौंदर्यप्रीति व त्यावर विचार केल्यानंतर
मग सौंदर्यशास्त्र हा क्रम ठरलेलाच आहे. सौंदर्यशास्त्रावर आजपर्यंत अनेक तत्त्ववेत्त्यांनी
विचार केलेले आहेत व ते कसे उत्क्रांत होत गेले हें पाहणे मनोरंजक व बोधमदही आहे-

प्लेटो म्हणतो की, सौंदर्य हें मोहक जाल आहे, व कला हें अनुकरण आहे.
आणि सर्व वस्तु भासमात्र अथवा मायात्मक असल्याने कला खोटी आहे,. सरी
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कला स्वर्गीच म्हणजे दिव्य आहे, कारण वस्तूंचे ' सत्तच्व ' म्हणजे ' ध्येयात्मक

- वस्तुत्व ' स्वर्गीत अथवा ' सत्यलोकां'त असतें, असें तो म्हणतो. ह्या त्याच्या
मतांचा प्युरिटन लोकांवर फार पगडा होता व कला ही निव्वळ अनुकरण व मिथ्या
असल्याने अनीतीचे आगर समजली जात असे.

अरिस्टॉत्रव म्हणतो की, वस्तूंचं वस्तुत्व स्वर्गीत नसून खुद्द वस्तूंतच असतें
आणि वस्तु कशी -असावयास पाहिजे हें डणेवात्मक दृष्टीने कला दर्शविते. कलेने
अनिष्ट कल्पनांचं शोधन म्हणजे शुद्धीकरण ( कॅथार्सिस) होतें. शोकपर्थवसायी
नाटक ही सुद्धा कलेच्या सदरांत येतात, तीं या ' शोधन'क्रियेमुळेच होय.

लिप्सने या गोष्टींचा मानसशास्त्ररख्या विचार केला आहे. तो म्हणतो,
आपल्या भावनांचें व कल्पनाच वस्तूंमध्ये परावर्तन झाल्याने सौदर्यप्रतीवि होते
सौंदर्य ही जगाकडे पाहण्याची पद्धत आहे. एखाद्या वस्तूच्या ठिकाणी भावना व
कल्पना बरोबर जमतात त्या वेळीं ती वस्तु सोदेर्यात्मक वाटते. सोदर्य हें मनावर
बरेचसें अवलंबून असतें, त्याचें कारण हेंच. एकाला जें सुंदर वाटेल तेंच दुसऱ्याला
चाटेल असें नाही- निग्रो तरुणी एखाद्या नीग्रोला सुंदर वाटेल पण आपल्याला तशी
थाटणार नाही-

कोचे म्हणतो की, चालणें, बोलणे, पाहणे वगेरे प्रत्येक नानवी शारीरिक
किर्देत सोदर्य निर्माण करण्याची शक्ति आहे. त्या क्रियेंतील वाटणाऱ्या आनंदा-

८ साठीच ज्या वेळीं त्या क्रियेची पुनरावृत्ति होते त्या वेळीं सौंदर्यबोध होतो. ज्या
वेळीं पाहण्यापासून आनंद होतो सणून आपण एखादा देखावा पाहतों, त्या वेळीं
त्यांतील सोदेण आपणांस दिसून येतें. तसेंच ऐकण्यासाठी आपण ऐकतो त्यावेळीं
काव्य किंवा संगीत उत्पन्न होतें. ' काव्य अर्थासाठी नव्हे तर ध्वनीसाठी आहे '
असें एका केंच शास्त्रज्ञाचें मत आहे. जर प्रत्येक शरिशरिक कियेंत सौदंर्य निर्माण
करण्याची शक्ति आहे तर प्रत्येक मुलाच्या ठिकाणी ती असणार, असा सिद्धांत
प्रस्थापित होतो व तो आधुनिक शिक्षणशास्त्रज्ञांना मान्यहि आहे. पण हे
मत सांगतांना क्रीचे सौदर्याचें माध्यम मुळीच लक्षांत घेत नाही. नुसत्या
शारीरिक क्रियेने सौंदर्य उत्पन्न होते, असें मानल्यास माध्यमाला मुळीच स्थान
उरत नाही. परंतु कुंचला न घेतां चि. कसें काढणार १ किंवा वाद्याखेरजि
संगीत कसें निर्माण होणार! कलावंत व त्याच्या कलाविष्काराचें माध्यम यांच्या

' क्रियाप्रतिकियामुळे खोदर्य निर्माण होते, ही गोत्र विसरता येत नाही.

मॉरिस म्हणतो की, कोणत्याही एखाद्या कियेत प्रभुत्वच येऊन नंतर त्यामुळे त्या
किचेत जो आनंद प्रतीत होतो त्या आनंदांतून सौंदर्यनिर्मिती होत. कारण एकदा
प्रभुत्व आलें की बराचसा उत्साहांचा भाग शिलक राहतो व मग त्या शिष्टक उत्सा-
ज्ञाने मनुष्याच्या हातून सोदर्यनिर्मिति होते- उदाहरणार्थ, निरनिराळीं कलाकुसरीची
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-कामे किंवा खेळांमधील नैपुण्य हो याची एजणूहरणें होत. शिक्षणाच्या दृष्टीने हा भाग
'फार महत्त्वाचा आहे.

वरील विवेचनावरून तीनचार गोष्टी प्रामुख्याने दिसून येतात व त्या सर्व शिक्ष-
कानी लक्षात ठेवण्यासारख्या आहेत. कोचेने सांगितल्याप्रमाणे पहिली गोष्ट ही
की, प्रत्येक मुलांत सौंदर्थबोधराक्ति व सौंदर्यांनेर्माणराकि ह्या असतात. त्यांना उभे-
रमन मिळून योग्य परिस्थिति सापडली तर त्यांचा विकास होऊं शकतो व ही उत्पन्न

करण्याचें काम शिक्षकाचें आहे. दुसरं असें की, विशिष्ट नमुने मुलापुढे ठेवून तेच
तेच गिरवून घेण्यांत मुलांच्या उत्साहाचा भंग होतो; व त्यांच्या अंतःस्फूर्तीला वाट
-मिळत नाही. साकरिला केवळ सौंदर्यपोपक असें वातावरण उत्पन्न करून मुलांना
पुष्कळ बावतींत शक्य तितके स्वातंत्र्य यावें, म्हणजे तीं आपण होऊन सौंदर्यनिर्मिति
करतील. तिसरी ध्यानांत ठेवण्याची बाब म्हटली म्हणजे कोणचीही कला शिक-
विलांना आधी सोप्या गोष्टी घेऊन मग अवघड गोष्टींकडे जावें. अगोदर कलेची
ओळख करुन दिल्याशिवाय शास्त्रीय नियमांकडे जाऊं नवे. वृत्तदर्पण शिक-
विण्याच्या आधी काव्याची गोडी उत्पन्न झाली पाहिजे. ' नोटेरान ' घोकून घेण्या-
पूर्वी गाण्याची आवड लागली पाहिजे. सरतेशेवटी सांगावयाची महत्त्वाच्यी गोष्ट

म्हणजे कोणत्याही गोष्टीवर प्रभुत्व आल्याखेरीज सौंदर्य निर्माण करतां येत नाही.
तेव्हा तें येईपर्यत कोणत्याना कोणत्या मार्गाने पुनरावृत्ति करीत राहिलें पाहिजे; हाच
शिक्षकाच्या मार्गात एक मोठा धोंडा पडलेला असतो. अनेक वुलघामबुकघा
थांबून ही पुनरावृत्ति कंटाळवाणी होणार नाही व विद्यार्थ्यांचा उत्साह कायम राहील
असें शिक्षकाला करा लागतें. कोणताही विषय शिकवितांना सत्व व सौंदर्य यांची
आवड उत्पन्न करण्याकडे शिक्षकाने दृष्टि ठेविली पाहिजे.



प्रकरण वाविसाव
शिक्षकास सामान्य सूचना

क सामान्य
१. वर्षाचें अगर सहामाहीचें अभ्यासपत्रक सारसें डोळ्यासमोर ठेवून आपल्या.

कामाची आखणी करावी.
२. शाळेत जाण्यापूर्वी दररोजच्या कामाची तयारी न चुकता करावी. प्रत्येक

विषयाची थोडक्यांत टिपणें केलेली असावीत. अशीं टिपणे मुख्यत्वेकरून मार्गदर्शक

अगर सूचक स्वरूपाची असावीत. त्यांमध्ये अनुभवानुसार वेळोवेळी बदल करतां
येण्यास अवकाश असावा.

उ. शाळेमध्ये व निरनिराळ्या तासांना वर्गीमध्ये वेळेवर जाण्यासंबंधी शिक्ष-
कानी अत्यंत दक्षता बाळगावी.

४. पोषाख टापटिपीचा व स्वच्छ असावा. आवाज बेताने वापरावा. आखा--
ओरड कस्:नये. मुद्रा शांत व प्रसन्न ठेवावी. वृत्तींत चिडखोरपणा कधी नसावा.
( ख) वर्गव्यवस्था

१. वर्ग स्वच्छ आहे किंवा नाही इकडे लक्ष असावें. दारे, खिडक्या, नेहरू
उघडी असावीत. फळा, टेबल, इत्यादि गोष्टी स्वच्छ असाव्यात.

२. वर्गत मुलांच्य १ जागा निनदान महे.हन्यापुरत्या तरी ठरलेल्या असाव्यात.
मध्येच त्यांना जागा बदलू देकं नयेत. कोणता मुलगा कीठे बसतो, हें माहीत
असावें. अधू दृष्टि।चीांं व कानाची मुले मात्र जवळ बसवावींत.

३. वर्गात जाताना सर्व साहिकृत्य ( पुस्तक, जियेथें, नकाशे, सडू, इत्यादि) बरोबर
घेऊन जकिवं. सर्व उपकरन हाताठ्यात तयार असल्यशिवाय शिकविण्यास सुरचत
करूं नके

४. शिकविण्यास सुरवात करण्यापूर्वी वर्गातील मुले नीट व्यवस्थित बसलेली
आहेत आणि त्यांचें आपल्याकडे लक्ष आहे, याबद्दल खात्री करून घ्यावी. एकदम
गडबडीने बोलावयास सुरुवात करूं नये.

५ वर्गांतील मुलाचे चार सारखे संघ विभागावेत, व त्यांस नांवे थकित.
अंग्यासातील चढाओढ वैयक्तिक नसावी) ती सांघिक असावी.

६. मुलांनी उभे राहणे, बस, वर्गीतून हिंडणें, अगर बाहेर जाणें, इत्यादि गोष्टी

शिस्तवार व झटपट होतील, अशा पद्धतीचा अवलंब करावा.
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( ग) शिस्त

१. वर्गातील अभ्यासांत व वर्तणुकीच्या वाबतींतमुलांनी स्वखुशीने, उत्साहाने,
व :पुगल्पीयत्वाने भाग ध्यावा, हाच खरा शिस्तीचा हेतु. एतदर्थ शिस्तीची सर्व साधने
उत्तेजक व स्क्रूर्तिदायक असावीत. निर्बध घालणे, शिक्षा करणें, हा सरते शेवटचा
उपाय समजावा. शिक्षेचा हेतु देखील मुले सुधारावीत असाच आहे. मुलांचें प्रेम
व सहकार्य संपादन करावयास सहानुभूतीने व जरा धोरणानेच वागावयास पाहिजे.

२. प्रत्येक मुलाची व्यक्तिश माहिती कसून घ्यावयास हवी. प्रत्येक मुलाला
शिक्षकाविपयी जिव्हाळा वाटला पाहिजे.

३. आपली वागणूक शांत, निश्चयी व .अढळ असावी. रागीट, अरेरावी वृत्ति,
नसावी. तसेंच शिकविण्यांत जोम व चलाखी असावी.

४. सारखें मुलांचे दोष काढीत बसू नये. अगर त्यांचा वारंवार उपहास करूं
नये. कधी कधी गमतीने थट्टा केल्यास हरकत नाही. ती परिणामकारक ठरते.
विनोदवृत्ति नेहमी जागृत ठेवावी.

५. आवाज ही शिस्तीच्या बाबतींत महत्त्वाची गोष्ट आहे. फार मोड्याने-
ओरडू नये अगर अगदी हलके वोलूं नये. आवाज स्पष्ट व धीमा असावा. पण
कंटाळवाणा नसावा. अर्थानुसार सूर बदलत जावा.

६. सबंध वर्ग नजरेच्या टापूत येईल अशा बेताने वर्गासमोर उभे रहार्वे-
अस्वस्थपणे उगीच येरझारा घालत जाऊं नये. टेबलावर बसू नये. प्रत्यक्ष

रिकि।वताना खुर्चीवर बसून राहू नये.
७. मुलांच्या कोठल्याही अपराधाकडे दुर्लक्ष करूं नये. मात्र क्षुछक गुन्हाचा

उगाच बाऊ करू नये. जेथे डोळे वटारल्याने काम भागते तेथे निष्कारण तोंडाची
चाक दवडण्यांत अर्थ नाही. जेथे गुन्ह्याचें स्वरुप मोठें असेल तेथे शांत वृत्तीने,
गांभीर्याने व इभ्रतीने विचार करून उपाययोजना करावी. शारीरिक दंड करण्याचा
अधिकार शाळाधिपतीचा असतो. तो आपल्या हातीं घेंतां कामा नये.

८. पुष्कळ वेळा वर्गीत दंगा होण्यास अगर मुलांचे दुर्लक्ष होण्यास टुसरीच
कारणें असतात. मुलांना विषयाचे आकलन न होणें, अभिरुचि न वाटणें, शिक्ष-

काची पद्धति कंटाळवाणी असणें, एकाच ठिकाणी फार वेळ बसल्याने मुलांना थकवा
चाटणें, इ. कारणें देखील वरील गोष्टींच्या मुळाशीं असू शकतील.
( घ) धडा

१. धड्याचा आराखडा मुरव्यत्येकरून पुढीलप्रमाणें असावा:--
( अ) विषय, वर्ग, तारीख,,वेळ.
(आ) धड्याचा विशिष्टहेतू..



२८८ शिक्षणविषयक नवे विचार
( डू) पूर्वतयारी- मुलांची जिज्ञासा कशी जागृत करणार १ हात

घेतलेल्या चिप्याकडे मुलांचें लक्ष कसें वेधणार!
( ई) विषचप्रवेश-विपयाची क्रमवार विभागणी करून त्यास योग्य

मथळे द्यावेत. या ठिकाणी दोन विभाग पाडावेत. एका बाजूस
विपयाचीं टिपणे द्यावीत व दुसऱ्या बाजूस ते ते मुढे कसे शिक-
विणार, याबद्दलच्या पद्धतीचे दिग्दर्शन करावे. चि, नकाशे,
आकृति, इत्यादि कोठे वापरणार त्याचा खुलासा करावा.

( ड) उजळणी-या भागांत मुलांना शिकविलेल्या ज्ञानाचा उपयोग कसा
करावयास लावणार त्याबद्दलची योजना असावी.

(ऊ) फळ्यावरचें टाचण. हें अखेर लिहून ठेविलेलें असावें.
२. धड्याचें टिपण लिहिण्यांत एक मोठे भय असतें. शिक्षक त्या टिपणांतच

अडकून राहतो. तसें नसावे. टिपण हें ब्रह्मवाक्यच नव्हे. ती एक योजना आहे.
मुलांची अभिरुचि कशी जागृत करावी, विषय त्यांना कोठल्या पद्धतीने चांगला
कळेल व पटेल, त्यांच्या विचारांना कशी चालना देता येईल याच गोष्टींचा शिक्षकांनी
विचार कराव्याला हवा. शिक्षकांनी खालील तीन प्रश्न स्वतःला भिचारावेत:-

( उर) आपण कोणता विषय शिकवीत आहोत याची मुलांना स्पष्ट जाणीव
झालीआहे काय १ (व) त्या विषयासंबंधी मुलांचा पूर्वीचा अनुभव आणि कल्पना
काय आहेत! आणि त्या जाग्या करण्याची खरीखुरी व मनोरंजक पदीत कोणती!
(क) या धड्याने मुलांच्या कोणत्या मानसिक शक्तीची वाढ करता येईल!

उ. खालील तत्त्वानुसार शिकवावें- ( अ) अमिरच अगर गरज उत्पन्न

झाल्याशिवाय मुलांची विचारराक्ति आणि प्रयत्नेच्छा जागी होत नाही. ( ब)
मुलांना सऱ्याजच्या गोष्टींची आवड असते. त्यांना प्रत्येक वस्तु हातांत घ्यावयास
लागते व तिच्याशी खटाटोप करण्याची इच्छा असते. खऱ्या गोष्टींच्या अभावीं फोटो
चित्रे, मॉडेल, आठल्या, इत्यादि साधनांनी त्यांची जिज्ञासा जागृत होते. एवढ्याचसाठी
पुढील गोष्टी लक्षांत ठेवाव्या:- ( १) गोष्ट हाताने केल्याशिवाय तिचें ज्ञान होत नाही;
( २) उदाहरणे मूर्त स्वरुपाची असावीत; ( ३) चित्रें, आकृति, आराखडे यांचा भरपूर
उपयोग करावा; ( ए) नाट्य, कथा, शब्दचित्र ही साधने उपयोगांत आणावी. ( क)
मुलांना ज्या गोष्टी परिचित आहेत, ज्यांचा प्रत्यक्ष अनुभव आहे त्यांचा घड्यांत
वारंवार उलेख होत असावा.. : झालाकडून अज्ञाताकडे जावे. ( ड) मुलांच्या
भाषेतच शिक्षकाने बोलाव. कृत्रिम पुस्तकी भापा मुलांच्या आटोक्याबाहेर असते.
१ ड)अव. मुलांना चांगल्या तऱ्हेने प्रश्न विचारता येणे ही एक कला आहे ती
कसत विचाराने व सवयीने साध्य होते.



शिक्षकास सामान्य सूचना १४१
प्रश्नांचा कम बिघडू देऊं नये. विषय स्पेष्टपणें समजण्याचें प्रश्न हें साधन

प्रश्नांनी विद्यार्थ्याची दिशाभूल होऊं नये.
३. प्रश्नाची भाषा सोपी, बेतशीर व ठाम असावी. म्रुद्यास धरून हवी. प्रश्नाने

मुलांच्या विचारराक्तीस चालना मिळावयास हवी. प्रश्न सूचक नसावा किंवा ' होय '
नाही ' अशा उत्तराचा नसावा.

४. प्रश्न एकाच मुलाला विचारू नये. सबंध वर्गाला विचाराचा.
त्याला उत्तर देण्यासाठी प्रत्येक मुलगा प्रयत्न करील. थोडा वेळ थांबून मग
एखाद्याला उत्तर देण्याला निवडावें. मुलाची उत्तरे नेहमीच बरोबर येणार नाहीत.
पण तें अपरिहार्य आहे. उत्तर चुकी मिळालें तरी त्यामुळे मुले कोणत्या दिशेने विचार
करतात तें कळून येईल.

५. संपूर्ण चुकीची उत्तरें अर्थातच नाकारावीत. पण पुष्कळ वेळा मुलांची
उत्तरें अंशतः चुकीची असतात. त्यांत कांही भाग बरोबर असतो. अशा वेळीं
मुलांना झिडकारून त्यांचा हिरमोड करू नये. चूक कोठे आहे, तें मुलांच्या
लक्षांत आणा.

६. प्रश्नोत्तरांचा अनुवाद फिरून फिरून करणें ही सव्य चांगली नव्हे. विशिष्ट
हेतु .असेल तेथे करावयास हरकत नाही.
( च) फळा.

१. फळा हा शिक्षकाचा मोठा आधार आहे. पाठातील मुद्दे लिहिणें, आकृति
अगर चित्रें काढणें, नकाशे काढणें, इत्यादि गोष्टींना फळा सारखा वापराचा. २. एखाद्या
चित्राने अगर (भाकतीने जितकें काम होतें तितके पुष्कळशा शब्दांनी होत नाही.
आरूति स्पष्ट व ठळक काढून, जरूर तेथे रंगीत सडू वापरावा. उ. धड्याचे फळ्यावरचें
टाचण मुलांच्या मदतीने लिहावे; शिक्षकांनी आपल्याच शब्दांत लिहिण्याचें टाळावें.
४. फळ्यावरचे लिखाण स्पष्ट, स्वच्छ, व वळणवार हवें. ५. फळ्यावर नकाशे टागैर नयेत.

नमुन्याचे टाचण.
विषय-मराठी गद्य. वर्ग-इंग्रजी ४ थी ( वय सुमारें १४ वर्षें)

तारीख-शुकवार ३१ आक्टोबर १९३१. बेळ-दुपारी ३-३० ते ४-१०.
हेतु-वाचनपाठमाला भाग १ यांतील '' वसईचा मोहरा '' या धड्याचा

परिचय. या गोष्टतिलि मराठ्यांच्या अपूर्व पराक्रमाची मुलींना कल्पना आणून देणें व
चिमणाजी आप्पांच्या थोर गुणाविषयी त्यांच्या मनांत आदर उत्पन्न करणे.

साहित्य :-कोकणपट्टीचा नकाशा; थोरल्या बाजीरावांचें चित्र; वसईच्या
किल्यचा देखावा) डिचमणाजी आप्पांचे हस्ताभर व त्यांचें ब्रह्मेद्रस्वामीस पत्र.



पायरी
पूर्वतयारी-

:विषयप्रवेश:-

शिक्षणविषयक नवे विचार
विषय पद्धति

वर्गास श्रीबाजीराव साहेबांत
व चित्र दारवविर्णे.वर्गास त्यांसंबंधी
पूर्व-माहितीकाय आहे १ वसईचा
किडा, पोर्तुगीज लोक, इत्यादी-
विषयी वर्गाची पर्वमाहितीकाढणें.

हा किडा मराठ्यांनी कसा
घेतला तें पाहू ही गोष्ट अत्यंत

-स्क्रातदायकआह.

युक्त स्वराभिनयांनी गोष्ट सांगणें.(अ) कथा : १. पगेीजांचा
हिंदूंवर जुलूम. त्यांची पेशव्यांस
विनति. चिमणाजी आप्पांची
रवानगी. किला जिंकण्याची
प्रतिज्ञा ( १७३६). २. कि- किड्ययाचें चित्र.
ह्याची अवघड जागा: पश्चिम-
दक्षिण खाडी, पूर्वेस दलदल,
उत्तरेस जमीन पण रेताड जे

वर्षपे लढाई; मराठ्यांची हानी. उ.
चिमणाजी आप्पांची निराशा.
तोफेच्य १ तोंडी जण्य :ची तय १री.
सरदारांचा निश्चय. खंडोजी
माणकर. अंजूरकर सरदार,
मोरसरदरवेषांतरांनंतरांनी किल्या-
त शिरून भेद आणतात. अ-
यशस्वी सुरुंग. ४. फिरंगी याची
बायको मरदेठे पकडून आणतात.
दिचमणजी आप्पा तिला आ-
दरपूर्वक परत पोचवितात. तिचा
नवऱ्यास उपदेश. तह घडून येतो.
५. मिफरगी किडा सोडून जातात.
भगवा झेंडा फडकतो. ( १७३९).
आनंदी आनंद.
( व) अंतर्मुख वाचन. वर्गाने गोष्ट .' वाचणे. वा-

चतांना .'ल मतितार्थ त्या-
च्या स्पष्टपणें ध्यानांत यावा म्हणून
सूचक प्रश्न त्यांना मुद्रितस्वरूपांत
वाटणे. कांही अवघड शब्दांचे
अर्थही त्यांना देणे.



.पायरी

उपसंहार-

शिक्षकास सामान्य सूचना
विषय

( क) विवाद:-

नाटचीकरण.

१५१
पद्धति

सदर यशस्वी पॅराक्रमाबदल
कांही मुद्यांची चा करून विद्या-
अन्यींचा आदर वाढविणें .भाषाप्रयो-
गांची च ाr. चिमणाजी आ-
प्पांचें गुणसंकीार्तन. त्यांचें पत्र
व हस्ताक्षर दाखविणे.
सदर कथाभागास नाड्यात्मक

स्वरूप कसें देता येईल याबद्दल
वर्गाशीं चर्चा करेणं. व त्यांना
मुउरूयसूचनादेऊन द्याकीचा भग
घरून लिहून आणावयास सांगणें.

मुलाना यावयचा मजकुरर:-आजचा धडा.
वसईचा मोहरा हा धडा मनांत वाचतांना पुढी१ल प्रश्न डोळ्यासमोर ठेवा :-१. वसईचा किड १ काेणअथ १ ताब्यांत होता १ तो जिकर्णे अवघड कां होतें १

त्यास मराठ्यांनी वेढा घातल्यनंतर काय परिरणाम झाला १ चिमणाजी
-अप्पा निराश कां झ ाtsए! ते आपल्य । सरदारांस क १य बोलले १ सरदार लोकांनी
क ।य निश्चय केला १

किल्ल्यांत भेद पाडण्यसाठी कोणास पाठविण्यऔत आलें १ त्यांनी काय
केलें : बुरूज उडविZयासाठी कोणता प्रयत्न केला १

मतरी फिरंग्याच्या बायकोची गोष्ट घडून अली ती नीट याचा. तिला
कोणत्या हेतूने पकडून आणले १ लिचमणाजी आप्पा तिच्याशीं कशा रीतीने
वागले १ तिने आपल्य । नवऱ्यास काय उपदेश केला १

फिरंगी शरण कसे आले १ तज्ञाच्या अटी लक्षांत ठेवा. मराठ्यांनी
त्य अटी पाळल्या की नही १ वेढ्यऔत कामास आलेल्या मराठे निकांच्या नाते-
व?ईकांस काय मिळालें १

चिमणाजी आप्प१ यांच्य । अंगीं कोणते गुण होत ते व्यनांत ठेवा.
कठीण शब्द-मोहरा-वीर, पुढारी. कबज्यऔत-ताब्यांत. शह दिला-वेढा

घातला. खुपकीला-जमिनीला. भेद-जेथून औत शिरतां येईल अशी कमजरे जाग १.

बालिम-रात्रू. सटलें-बिऱ्हाड, सामानसुमान. बेगार-मजुरी, काम. सरजाम-चीजवस्त.
करमुभा-मुरव्य कारभार. जुनी भका--तीन वर्षे वसई भांडली. मनुष्य फार
कामास आले. नवलाख बांगडी। फुटली१. तिला साडीचोळी नेसवून सोडून दिली.
चरर्चखालच्या मुलखाचा अंमल चालत१ केला.





विभाग सहावा

विषयवार अध्यापनपद्धति





प्रकरण तेविसावें
मराठी भाषेचें अध्यापन

हिंदुस्थानातील शिक्षणक्रमांतून मातृभाषेची ज्या तन्हेची दैन्यावस्था आज दिसून
येत आहे, त्यासारखी कोणत्याहि स्वतंत्र देशांतून आढळणार नाही. युनिव्हर्सिड्या किंवा
सरकारी शाळांतूनच नव्हे तर आपल्या देशांतील जाणत्या लोकांनी काढलेल्या शिक्षण-
संस्थांमधूनहि मराठीविषयी सर्वत्र अनास्थाच दिसून येत आहे. शाळेंतील वेळापत्रक
करताना, महत्त्वाचा भाग व जागा कुजीस जाऊन शिळुक वेळांतून इतर विषयांची
तरतूद झाल्यावर, उरलीसुरली कांही जागा मराठीकरिता द्यावयाची! एखाद्या काना-
कोपऱ्यात मराठीचा कोंडमारा होऊन ज्या वेळेस शिक्षक व विद्यार्थी सा
दोघांसही उत्साह नसतो त्या वेळीं मराठी भाषेचा अभ्यास करावयाचा! सर्वात वर-
कडी म्हणजे ज्याच्याकडे साधारणपणे इतर कोणताही विषय देता येत नाही, अशा
शिक्षकांकरिताच हें मराठीचें रान मुद्दाम राखून ठेवले असावयाचें! विज्ञान

शिकविणाऱ्या शिक्षकास तास कमी होतात म्हणून त्याच्याकडे मराठी सोपविल्याची
उदाहरणेहि दुर्मिळ नाहीत! अशा या परिस्थितींत मराठीची प्रगति किती होणार
हें दिसतच आहे. विण्यशास्त्र्यांनी म्हटल्याप्रमाणे इंग्रजीच्या सावटाखाली गरीब
बिचारी मराठी भाषा फळपुष्पें येण्याच्या आधीच सुकून जाणार की काय अशी शंका
विचारवंतास पडली तर त्यांतहि कांही नवल नाही. अशा तऱ्हेने मराठी शिकून
तयार झालेले सुशिक्षित लोक, विद्यार्थीदशा संपल्यावर, लेखनवाचन पुढे दयालू
ठेवण्यास व मराठी वाटूमयाचे गुणोद्ग्रहण कसून त्यास उत्तेजन देण्यासहि असमर्थ
ठरले तर त्यांत काय आश्चर्य! महाराष्ट्र साहित्यसंमेलनांतून मराठी वाहन्मयाविपयी चर्चा
चालू असतांना, त्याची अभिरुचि अडून समाजांत नीट उत्पन्न झालेली नाही, थ तशी
ती उत्पन्न झाली तरच मराठी भाषेचे व वाङ्मयाचे पांग योग्य तऱ्हेने फिटतील, व
त्याकरिता साहित्यसंस्थांनी प्रयत्न केले पाहिजेत, असे उद्गार नेहमी काढण्यांत येतात,
त्याचें मूळ शालेंतून मिळणाऱ्या मराठीच्या शिक्षणांत आहे. तेथे सुधारणा करून
-सध्या होत असलेली मराठीची आबाळ थांबविली, व लहानपणापासूनच विद्यार्थ्यांच्या
मनांत मराठीविषयी आदर व प्रेम निर्माण कसून उत्तम अभिरुचीची जोपासना
करण्याची काळजी घेतली तर महाराष्ट्र वाहन्मयाचे हें दैन्य लवकरच नाहीसे होईल
अशी आशा करण्यास जागा आहे.

वर शाळांतून दिसून येणाऱ्या मराठीच्य१ अन।स्थेचें जें वर्णन केलें आहे, त्यांत
आशाळाधिकारयांना दोष देण्याचा हेतु नाही. कारण, भोवतालच्या वातावरणास
जुळवून घेण्याचे त्यांचें कर्तव्यच असल्यामुळे, हा तया वातावरणाचाच दोष होय.
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शिक्षणकमांत मातृभाषेचे फार महच्व आहे, ही गोष्ट ओळखू लागल्यास पाश्चात्य
देशांतूनहि फार दिवस झाले नाहीत. सर्व ज्ञानाची वोधभापा म्हणून सुद्धा
मातूभापेस स्थान नसल्याच्या अस्वाभाविक परिस्थितीचा अपूर्व देखावा आपल्या या
दुर्देवी देशांतच आढळत असला तरी युरोपांतील देशांतूनहि कांही वर्षांपूर्वी ग्रीक व
लॅटिन मापांच्या दडपणाखाली मातृभापांची स्थिति फार असमाधानकारकच होती.
परंतु गेल्या पंचवीस तीस वर्षांत व मुरव्यत; भिक्षकांच्याच मयत्नामुळे ही स्थिति
बदलून मातृभाषेच्या शिक्षणाच्या महत्त्वाच्या प्रश्नाकडे शिक्षणज्ञांचें लक्ष वेधले गेलें-
था बाबतींत इंरगभवीसवधाने वर्नार्ड शॉच्या निबंधातील एक उतारा येथे दिल्यास
इंग्रजीच्या परिस्थितीची कल्पना येईल. तो म्हणतो:-

.' रळस एफखाष्ट ाऊंद्रपू०ाT?ा०स्त्र ०? मुशाह्यांर्धी १७. ८१८ १०भु१४०.
६ष्ठलालकष्ट ६०ळापणधल लाखमहा १९पाहाड ६१८ वष्ठ४०१०६८४० ६००ााऊड०ाऊं०ण्ष्ठाऊाऊडसुड. १२६१०.६१५८ भर्ण करं५ ४००७९१ ६.एव६५८५ धि०२८, ८१८२५१० zZ०इध'rई'०इं ०७ इखवगण्यांराष्ट्र १८ क१०१८ १५.ए०७१६ष्टण्ड ०-४८, ००५ ध छपाठ फातळा-१, ०७ प्तॅधडा'डफ
म्हणूष्टपट्ट ८ड०र्णूंडे १५७८ काळा८ ८१८७ १९१ ५८५१लातू १५ एकाष्टपै१८.
ण्घू)?झडड ०ाऊई ६१८७७५८६. १७.६१८१०८ ०१६११८ क!द्धेस ०४-ला ० १०१ष्टास०, सुसधूपड १० ठक १०१६ ०५११. ध४८७. १८१४०, कग्)ष्ड.
१७ष्टा७८, फ१ ८०५ व्या७८५., १५ फ०णूंद्धं ६ १-पडढेस ८७६७.१०८
कुष्टपापूर्ण ०rईएंटईmG ५०४२५१११० एळवामुगए८१८ ६१८१५ ाऊrएाऊंडणूंvD?ां० हणूएडष्ट-
१५,४१११६ ६ट्ट्यांतणतांतमुड ए. ध प्र४००11खे !थाष्टण्थ्ष्टष्ठ. पण १०१७ प्रष्ठा१

६०८ १२ ४७६०८ १००८ णासुगळे, १०५१५८ ४५ १णा००० ८हइाऊr १६,४१८६ ही७५ ० पा०१ छपवू1 सुधडप्रष्टZz ६१०१ ाऊंष्टाा०ाऊT?ा०० ०?
१५०१५१०७०६७ धात १५ प्र०क्तधूसु. १८६८ ध १६५४१७०६. प्रमुझतम्-

१८६ करडष्ट५, ६८५४७१६१६ सु०ठ्य०थूंम् ८१ धा, ८१८१०१८६५ १ष्ट८४,
18१६ क्तडझड सा! हा१२११०० १८६६४ पुष्कळसा ८१६०७. ठपखे १८ व६०णूससुप्र. १०१५ शाळकमष्ट ध १कष्टपड२० ४१६६१० मा८क्षेतपरंगष्ट ६८८२.पा१००५ छान ५४० ध १०लोहष्टष्ठ ध ०१७८५ पक्ष म्ह८०११ ८१६१०धड १६१८५. ''

इंग्रजी भाषा बोलणाऱ्या समाजांत या भाषेविषयीचे सध्या दिसून येणारं
अज्ञान समाजाला स्वतःची जाणीव कसून देण्याच्या मार्गात आड येत आहे, कांही-
तरी बाष्कळ बडबड कग्णाऱ्याखेरीज इतर कोणालाही आपले लख विचार सामान्य
जनतेपर्यंत पोंचविणें अगदी अशक्यप्राय होऊन बसलें आहे. इंग्रजी भाषा बोलणा-
चांपैकी फारच थोड्या लोकांना आपल्या मातृभाषेतील उच्च वाहमयातील रसाचा व
वेचारांचा आस्वाद घेता येतो! इंग्रजी भाषा चांगल्या तऱ्हेने लिहिता वाचती
येणारे -मनसे लोक सुद्धा फारच थोडे आहेत. इंग्रजी भाषेचें इतकें अज्ञान धड-
फीत दिसत असतांना एकच भाषा शिकण्याच्या धडपडीत आणखी दुसऱ्या:
एखाद्या अनोळखी भाषेची धोंड मध्येच आणून टाकणें शक्य असलें तरीही इष्ट नाही.
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मण लोक मातृभाषेविषयी इतके निष्काळजी असतात त्याचें कारण त्यांना तिचें खरें
जान जवळ जवळ नसतेंच व त्यामुळे तिच्या गुणदोषांची व सामर्थ्याची त्यांना कल्पना
देखील येत नाही. ते कांही मोडके तोडके ठराविक राऊदसप्रदाय वापरतात) लिहि-
ण्याचें तर फारसे नांवच नको, आणि त्यांच्या वाचनाची मर्यादा सामान्य कादंबऱ्या
आणि वर्तमानपत्रांतील उथळ वाटूच यांच्या पलीकडे नसते. त्यांच्या मत्ते भाषा
अवगत असणे, ह्याचा अर्थ एवढाच असतो. आणि हें मुलाला आपोआप घरच्या घरीं
सुद्धा शिकतां येण्यासारखे आहे. ''

बर्नार्ड शॉने वरील वर्णन केल्यानंतर इंग्रजीची स्थिति इंग्लंडमध्ये बरीच
सुधारली आहे. आपल्याकडील मातृभाषेच्या सद्यःस्थितीला मात्र हे विचार तंतोतंत
लागू होतात. वरील उताऱ्यात व्यक्त झाले शिक्षणाच्या बाबतीतील मातृभाषेच्या
महत्त्वाविपर्यीचे विचार प्रत्येक मातृभापाभिमान्यानेच नव्हे तर शिक्षणाविषयी खरी
कळकळ असणाऱ्या प्रत्येकाने सदेव ध्यान्यांत धरण्याजोगे आहेत.

शिक्षणाचें ध्येय, आत्मप्रासि, विकास किंवा दुसरें कोणतेंही मानले तरी
तें ध्येय साधण्याच्या थविलांत मातूमापेचें कार्य अत्यंत महत्त्वाचें आहे. कारण हें ध्येय
गाठण्यास उच्च विचारांनी व ज्ञानानेमन सुसंस्कृत करण्याची अत्यंत जरूरी असणार
.व त्या चावतींत मातृभाषेइतकें सामर्थ्य दुसरें कोणचेंच नाही. राष्ट्रांतील अगदी खेडे-
गांवापर्यंत जर उच्च विचार व भावना यांचें लोण पोचवावयाचें असेल व प्रत्येक

व्यक्तीच्या सर्व गुणांची वाढ करून त्याची पूर्ण ' स्वात्ममासि ' त्याचेकडून करवा-
वयाची असेल तर त्याला मातृभाषा हें एकच साधन आहे. परकी भाषा कितीही
सुसंपन्न झाली तरी ती आपल्या अंतरंगांत प्रवेश करू शकणार नाही, व मातृभाषेचा
'जिव्हाळा तिला कधीहि येणारं नाही. म्हणून देशांतील संस्कृतीची वाहक म्हणून मातृ-
भाषेचें महच्व फार मोठें असून वर बनार्र्ड शॉने म्हटल्याप्रमाणे तिच्या प्रगतींवरच
लोकांची उन्नति अवलंबून आहे. -थोडें मानवजातीच्या पूर्वेतिहासाकडे पाहिले तर
भाषेने मानवी प्रगतींत केवढी मोठी महत्त्वाची कांति घडवून आणली तें आपणांला
दिसून येईल. जी गोष्ट मानवजातीच्या इतिहासांत, तीच व्यक्ताच्ईया आयुष्यांतही
खरी आहे, व म्हणून शिक्षणाच्या ध्येयाचें प्रमुख साधन म्हणून या प्रश्नास फार महत्त्व

आहे. हिंदुस्थानांत तर या प्रश्नाचें स्वरूप फारच चमत्कारिक झालें आहे. मातृभाषेची
शिक्षणक्षेत्रांत अनास्था आहे इतकेंच नव्हे, तर मातृभाषे शिक्षणाचें माध्यम म्हणून
सुद्धा उच्चाटन झालें आहे. अशी विपरीत स्थिति जगाचे पाठीवर फारच थोड्या दुर्देवी

-राष्ट्रांत सापडेल. समाधानाची गोष्ट एवढीच की, गेल्या पंचवीस वर्षीत या प्रश्नाकडे
आपल्याकडील शिक्षणप्रेमी लोकांचें लक्ष जाऊं लागलें असून त्यांची या बाबतींत
श्वटपटाई सुरू झाली आहे.

पण मातृभाषाभिमान्यांनी या बाबतीत जी हालचाल सुरू केली आहे
जी मुद्रा मराठीच्या प्रत्यक्ष अध्यापनापेक्षामराठीस उच शिक्षणांत व दुय्यम शिक्ष-
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णातस्विस्- माध्यम म्हणून योग्य स्थान प्राप्त करून देऊन सुप्रतिष्ठित करण्याकरिताच आहे-
या त्यांच्या चळवळालाहि अनेक कारणांमुळे अजून यश आलेलें नाही; व पूर्वीचीच
परंपरा कायम ठेवण्याकडे उगपणातील सुशिक्षित म्हणविणारांचाहि अजून कल आहे.
मराठीतून शिक्षण दिल्यास आम्ही उच्च विचारास व नवसंस्कृतीस मुकू की काय
अशा धामक कल्पना अजूनहि आमच्यांत आढळत असून त्या आमच्या इंग्रजी
शिक्षणाने उत्पन्न झालेल्या मनाच्या परवरातेचे व तमूक मनोदोर्बल्याचेंच दर्शक
होत. अशा परिस्थितींत भारतीय महिला विद्यापीठाने सर्व शिक्षण मराठीत
देण्याचा उपक्रम केला ही गोष्ट अत्यंत भूषणास्पद, अभिमानाची व उपकारक असून
त्या दृष्टीने या कालांतील शिक्षणाच्या इतिहासांत त्याचें नांव अमर होईल यांत शंका
नाही. सुदैवाने मुंबईत व नागपुरांत नेमलेल्या दोन शिक्षणविषयक कमिट्यांनी या
बाबतींत मराठीच्या बाजूने निकाल दिलेला असून नागपूरच्या मॅरुफेडच कमिटीने
तर शाळेच्या अभ्यासक्रमांत डग्रजीस वैकल्पिक स्थान देण्यासही परवानगी दिली
आहे, हैं सुचिन्हच होय. तसेंच या देशांत येणाऱ्या नवीन राज्यपद्धतींत लोक-
शिक्षणाचा फैलाव असणें अत्यंत जर आहे व ती वरास्वी होण्यास खेडेगावातील
जनतेंत जागृति केली पाहिजे व हें काम करावयाचें असेल तर मातृभाषेच्या
उरकणासाकडे लक्ष पुरविणें अत्यंत जरूर आहे, ही गोष्ट लोकांना आता पडूं लागली
आहे. या व अशाच इतर कांही गोष्टींमुळे मातृभाषेचे दुरवस्थेचे व देन्याचे पांग लव-
करच फिटतील अशी आशाजनक परिस्थिति निर्माण होत आहे, पण प्रत्यक्ष हातांत
कांहीं फळ पडेपर्यंत आणखी किती दिवस जातील हे सांगतां येत नाही. मातृभाषे-
विषयी उरभिमानदृष्टि धरून ती सुधारण्याचें काम शिक्षकांनीच आपण आपल्या
मनावर घ्यावें व इतर देशांप्रमाणे मराठी शिक्षकांचे संघ करून माहभाषेचें अध्ययन
जेणेकरून जास्त यशस्वी होईल असें करावे. असें झाल्यास मातृभाषेचेंच नव्हे तर:
एकंदर शिक्षणाचें व तद्वारा देशार्चे पाऊल पुढे पडण्यास पुष्कळच मदत केल्यासारखे
होऊन भावी पिढी त्यांस धन्यवाद दिल्याखेरीज राहणार नाही.

असो. यानंतर आता मराठीच्या प्रत्यक्ष अध्यापनाकडे आपण वळू. आतापर्ये
तच्या भागांत सांगितलेल्या नवीन तत्त्वांप्रमाणे भापा विषय शिकविण्याच्या बाबतीतसुद्धा
फार फरक पडला आहे. नवीन पद्धतीतील प्रथम सूत्र म्हणजे ' शिक्षणाचें केन्द्र बालक.
असल्यामुळे बालकाची मनोभूमि हाच शिक्षणाचा आदिविन्दुंहें हाये. मूल उभे असलेल्या
भूमीपासून सुरुवात करून मुलाला जेणेकरून सुलभ होईल अशा रीतीने कमाक्रमाने,गोडी
उत्पन्न कसून व शक्य तर हसत खेळत वरच्या वरच्या पायरीवर नेणें,हें उगधुनिका३क्षि?
णपद्धतीचे मुख्य ध्येय व धोरण आहे. तसेंच भाषा विपयाचें तात्त्विक दृष्ट्या परिशीलन
करतां, भापा म्हणजे एक प्रकारची सवय आहे, असें आढळून येतें वु म्हणून ती
जडण्याचे किंवा मोडण्याचे नियम इतर सवयींप्रमाणेच आहेत,हें या बाबतींनी
आशहे. या चैन सूत्रांवरच भाषा विषय शिकविण्याची नवीन पदाद्यै उभारलेली २;कै
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ही दोन सूत्रे मनांत ठेवूनच आपणांस पुढील विचार कराव्याचा आहे. भाष्येच्या
अध्यापनांत साधारपणे एकंदर तीन अवस्था असून त्यांचाच आपण क्रमश;
विचार करूं.

प्रथमावस्थाः-प्राचीन काळी भाषेचा आरंभ लिपीपासून हाते असे. ' लिपर्ये-
थावतू ग्रहणेन वाहन्मयमू ' हें कालिदासाचें वाक्य प्रसिद्ध आहे. त्याचप्रमाणे आपणा-
पैकी पुष्कळजणांना दसऱ्याच्या दिवशीं पाटीपूजा कसून एकदम ऽश्रीगणेशायनमःऽ
चा धडा गिरवाव्याला आरंभ केल्याचेही स्मरत असेल. कदाचित् यांतील मंगल-
सूचक म्हणून घातलेल्या ' श्री ' ने आपणास किती रडविलें असेल व म्हणून त्याचा
मंगलपणा तीत्युरता कां होईना, पण लहान मुलांना विपरीत लक्षणेनेच कसा परिचित
होत असेल याची कल्पना स्वानुभवावरून नसली, तरी कल्पनाशक्तीला विशेषसा ताण
न देला कोणासही सहज करतां येईल. 'सुगमाकडून दुर्गमाकडे' या अगदी प्राथमिक
शिक्षणीवषयक सिद्धांताचे यांत उडघन झालेलें होतें. हल्ली अर्थात् या बाबतींत
पुष्कळच फरक पडला आहे, व सुधारलेल्या शाळांतून ' श्रीगणेशायनमह ' पासून
' गमभन ' पर्यंत झालेली ही प्रगति आगामीयुगाची निःसंशय द्योतक असली, तरी
अजुन आपणांस या बाबतीत पुष्कळच प्रगति करतां येण्याजोगी आहे. चित्रांचा
उपयोगहि आपण आतां शाळांतून करूं लागली आहोत. पण या बाबतींत अधिक
संशोधन करण्याकरिता एखाद्या शिक्षकाने आपल्यास वाहून घेतल्यास इष्ट ध्येय प्रास

करून घेणे दुर्लभ नाही. इंग्लंडमधील मिसू डेलचे प्रयत्न या दृष्टीने आपणांस निसंशय
मार्गदर्शक होण्याजोगे आहेत. यांत विशेष लक्षांत ठेवण्याजोगी गोष्ट हीच की,
लिपी ही भाषेचें फक्त प्रतीक किंवा चिन्हहोय. भाषा व्यक्त करण्यास व भाषेचे संवर्धन व
व संरक्षण होण्यास तिचा अतिशय उपयोग असल्यामुळे तिचे महत्त्व फार आहे.
तरी लिपी ही भाषा नव्हे, इतकेंच नव्हे, तर ललित वाङ्मय सुद्धा लिपीशिवाय शिकणे
शक्य आहे, हें लक्षांत ठेवले पाहिजे. त्याचा निकट संबंध लक्षांत ठेवृन्,दोन्ही एकदमच
।भीकविणे मानसशाखरष्टीने सुद्धा युक्त व सुलभ असल्यामुळे, प्रथम पासूनच लिपीची।

उकेळख करून देतात. व तिचें योग्य महत्त्व लक्षांत घेऊन शक्य तितक्या मनो-
रंजक रीतीने ती शिकविणेहें '।रीक्षकाचे कर्तव्य होय. पण लिपीकडे योग्य लक्ष

पुरविणे जरुर असलें तरी लिपीवर सर्व लक्ष देणे अयोग्यच, म्हणजे साधनालाच
साध्य समजण्यासारखे होईल.

या मथमावस्थेंत दुसरी महत्त्वाची गोष्ट म्हणजे उच्चाराची होय. भाषा ई?

एक बोलण्याची सवय, अशा स्वरूपाची असल्यामुळे हिचे महत्त्व विशेष आहे, हें सहज
लक्षांत येईल. पण वाङ्मयाची अभिरुचि निर्माण करण्याचे बाबताबाई या
उच्चाराचें महत्त्व विशेष आहे. भाषेच्या अंगीं असलेल्या शक्तींपैकी नादहारा मनुष्याच्या
अंतःकरणाला स्पर्रा, करण्याची शक्ति ही विशेष महत्त्वाची होय. व त्याकरिता उत्तग
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उच्चार करण्याचें व ग्रहण करण्याचें सामर्थ्य मुलांमध्ये निर्माण करणें अत्यंत जरुर
आहे. असें करणार नाही, तर आपण विद्यार्थ्यांस एका मोठ्या आनंदाला मुक-
विल्यासारखें होईल. या उच्चारसाखाचे महत्त्व प्राचीन आर्य कपीनी फार ओळखलेत्ठें
होतें. व त्याचा ऋग्वेदाच्या प्रातिशाखादि ग्रंथांतून दिसून येणारा अभ्यास पाश्चात्य
तज्ज्ञ विद्वानांनाही आज मार्गदर्शक झाला आहे. सुदैवाने मराठीमध्ये उचारासवधी
विरोप अडचणींची परिस्थितीहि नसल्यामुळे शिक्षकांस हे काम सहज करतां वेण्या-
जोगें आहे. पण तिकडे दुर्लक्ष कसून मात्र चालणार नाही. प्रथमपासून उबारा-
कडे लक्ष दिल्यास सध्या आढळून येत असलेलें रोथिल्य नाहीस होऊन मुलांचे कान
भाषेतील नादरस ग्रहण करण्यास अधिक समर्थ होतील.

या प्रास्ताविक गोष्टींचा विचार केल्यावर आपण भाषेच्या अध्यापनाच्या सुरुवातीकडे
वळू. वर सांगितल्याप्रमाणे भाषा ही एक प्रकारची बोलण्याची सवय असल्यामुळे तिचा
आरंभ बोलण्यांतून, वर्गामधील संभाषणापासूनच होणार हें उघड आहे. या वावर्तीतही
पूर्वीच्या समजुतीपेक्षा नवीन शिक्षण-द्धताची दृष्टि वेगळी आहे. पूर्वी दोन चार क्रमिक
पुस्तकं ओळीने वाचण्यास व अर्थ कसून सांगण्यास शिकविलीं म्हणजे भाषा शिक-
पिण्याचे काम संपलें असें समजत. पण खरें पाहिल्यास क्रमिक पुस्तकें ही सुद्धा
भाषाज्ञानाची साधनेंच होत. आपले विचार सुंदर शब्दांत प्रकट करणें व दुसऱ्याने
प्रदर्शित केलेले विचार सौंदर्यबोधपूर्वक समजून घेणे, हेंच भाषेचें मुख्य स्वरूप, ह्यणून

याकडेच शिक्षकाने मुख्य लक्ष दिलें पाहिजे. क्रमिक पुस्तके ही नवीन अवगत केलेल्या
भापाझानाचें दृढीकरण, तसेंच स्थिरीकरण करण्यास फार उपयोगी होतात, व या दृष्टीने
भाषेच्या अध्यापनांत त्यांचें महच्वहि फार आहे. पण हीपुस्तकें खरोखरचतशीं स्वकार्यक्षम
मात्र असली पाहिजेत. नाही तर सध्या प्रचलित असलेली क्रमिक पुस्तकें घ्या! तीं
टाकाऊ असल्याबद्दल अनके वेळा इतर ठिकाणी ओरड झालेली असल्यामुळे येथे त्या
विषयांत शिरण्याचें कारण नाही.

क्रमिक पुस्तकांत सामान्य भाषासाधन, ज्ञानप्राप्ति व आनदमासि हे जीन
गुण मुख्यतः पाहिजेत. व याकरिता पानाला पेसे देऊन लेख गोळा करण्यापेक्षा
अधिकारी लेखकांच्या लेखांतून मुलांनायोग्य असे उतारेनिवडून घेणें हाच उत्तम मार्ग

होयउतारे काढतांना दृष्टीहि भाषाविषयकचअसावी. त्यांत शास्त्रयि वव्यापारमिपयक
ज्ञान देण्याचाउदेरानसाक. जेणेंकरूनविद्यार्थ्चीच्थाअंतःकरणातीलविचारसुंदरभ)षेंत
प्रगट करण्याची इच्छा व साधने उत्पन्न होतील, अशींच क्रमिक पुस्तके आपण त्यांना
दिली पाहिजेत; किंबहुना क्रमिक पुस्तकांची हीच खरी कसोटी होय. अशीं कमिक
'पुस्तक मिळत नसतील तर शिक्षकांनी स्वत: तसे उतारे काढून ते सायक्लोस्टाइल
वगरच्या साह्याने मुलांना देऊन त्यांचें काम भागवावे. कांही सुधारलेल्या देशांतून
अशा पद्धत कांही ठिकाणी स्वीकारण्यांत आली अहे. त्याच्या योगाने
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क्रमाने, प्रथम सोपे, नंतर कठिण, असा हळूदरळुर अभ्यास वाढवावयास हवा. अर्थात् लेखना-
च्या आधी तोंडी निबंध येतील. यांत होतां होईतों विद्यार्थीजनांच्या व्रुद्रीस स्वतंत्रता
द्यावी,एवढ्याच गोष्टीचा उडेरव केलाम्हणजे जास्त चर्चेत जागा अडविण्णाचे कारण नाही.

तिसरी महत्त्वाची गोए म्हणजे कवितेचे अध्यापन. याविपडपी वरील
तत्त्वांचाच अवलंब कसून होतां होईतों अभिजात वाङ्मयांत गणल्या गेलेल्या
कविताच विद्यार्थ्यापुढे ठेवाव्या. उपदेशपर कवितांचा मारा त्यांच्यावर न करतां
त्यांच्या उत्तम मनोवृत्ति जागृत करून तद्वारा अप्रत्यक्ष रीत्या त्यांच्या मनावर इष्ट

परिणाम घडविणाऱ्या कविताच आपण त्यांस दिल्या पाहिजेत. कवितेचा प्रधान उद्देश
नीतिसंवर्धन करणें हा नसून, त्यांना आनंद यात कसून देऊन मुलांच्या सौंदर्यदृष्टीचा
परिपोष करणें हा आहे. या दृष्टीने कवितेच्या उरध्यापनाचे भाषांविपयांत असामान्य
महत्त्व आहे. म्हणून शिक्षकाने कविता शिकवितांना हेंच ध्येय आपणापुढे ठेविलें पाहिजे.
लहान मुले सौंदर्यदृष्टीने कविता काय उरनुभविणार अशी शंका घेण्याचे कारण नाही.
इंग्लंडमध्ये वा बावतींत अनेक तऱ्हेचे प्रयोगकरण्यांत आले असून अगदी लहान मुलांत
जुदा ही सौंदर्यदृ।टि आढळून येते असें सिद्ध झालें -पुराहे; व योग्य कवितेची निवड
झाल्यास निव सौंदर्य कळण्याचे सामर्थ्य अगदी शिशुवर्गातील वालकांतहि आढळतें,
असें दिसून आलें आहे. चा बाबतींत इंग्लंडमध्ये यागरने केले पवन अभिनंदनीय
आहेत. आपल्याकर्डील प्रो. मायदेव वाच्याकविता लहान मुले किती आनंदाने,उत्साहाने
व आवडीने म्हणतात ४ ज्यांनी पाहिले असेल त्यांना वरील सिद्धांताची सत्यता पटेल.

सरतेशेवटी एका महत्त्वाच्या गोष्टीची चर्चा कसून, २ विवेचन संपविले पाहिजे.
वर सांगितलेंच आहे की, भापेचें मुरव्य स्वरुप विचार प्रगट करणे, व टुसऱ्याचें
समजून ये हें आहे. भापाविपय शिकवितांना उत्तम वादूमवाशी मुलांचा परि-
चय करुन द्यावा, असें आतापर्यंत अनेकवार सांगितलें आहे. पण याच्या पुढे
ऊन भाषाविपय शिकवितांना त्यांच्याकडून उत्तमवाइमय निर्माण करणें सुद्धा शक्यय

आहे व अशा तऱ्हेचे प्रयत्न पाश्चात्य देशांतून सुरू आहेत. यामध्ये विद्यार्थ्याच्या
व्यक्तिगत बुद्धीस पूर्ण स्वातंन्य मिळून स्वनिर्मितीचा दिव्य आनंद त्याला चाखता येतो.
अशा प्रकारची प्रवृत्ति व सामर्थ्य घातकांच्या मनांत उत्पन्न व्हावी व वाडूमयनिर्मि-
तीचा आनंद विद्यार्थ्यास अनुभवता यावा हाच भापा।रीक्षणाचा व वाड्मयनिर्मिताची
खरा उत्कर्ष. या प्रयोगांची विस्तारद्दा: कल्पना देण्यास किंवा त्यांची शिक्षणशास्त्रदृष्ट्या

वाण करण्यास येथे जागा नाही. म्हणून केवळ कॉल्ड्रवेश् कुकूचें ' ले वे ' व
मॅकेचे ' इनस्पिरेशनल टीचिंग ' या दोनपुस्तकांचा अभ्यास करण्यास सुचवून
या विषयाची रजा घेतली पाहिजे

भाषेच्या अध्यापनाची तिसरी अवस्था म्हणजे भाषेचा खोल अभ्यास होय.
पण याचा उरन्तर्भाव महाविद्यालयीन अभ्यासक्रमांत होत असल्यामळे त्याचें विवेचन
येथे करण्याचें कारणनाहाइ.?'



प्रकरण
संस्कृत भाषेचें अध्यापन

संस्कृत मापेचे अध्यापन या विपयाची चर्चा कराव्याची म्हणजे प्रथमारंभीच
असा मज उद्भवतो की, संस्कृत विपच शिकविण्याची शाळेच्या अभ्यासक्रमांत खरोखर
जरूर आहे काव! अनेक लोकांनी शार्केत संस्कृतसारखा कठीण विषय निष्कारण
शिकडूं नये, असें मत दिले असून, त्या लोकांचे मत लक्षांत घेऊनच आपल्या -नि-
व्हर्सिटीने संस्कृत भाषेस मॅट्रिकच्या अभ्यासक्रमांत वैकल्पिक स्थान 'दिले आहे.
सध्याचे काळी इंग्लंडसारख्या पाश्चात्य देशांतही टिन व ग्रीक या मृतभाषांचें अटच-
यन आवश्यक नाही, असें सांगण्यांत येतें. तेव्हा येथे संस्कृत शिकविण्याचा आग्रह
धरणारे लोक काय ध्येय मनांत धरून त्या भाषेचा पुरस्कार करतात तें प्रथम पाहिले
पाहिजे. एक तर भारतवर्षी ही संस्कृत भाषेची जन्मभूमि असून उगज हजारो वर्षे तच
अध्ययन येथे मोठ्या कसोशीने चाळू आहे. शिवाच युरोपांत लॅटिन व ग्रीक चा भाचा
जशा मृत झाल्या आहेत, त्या प्रमाणांत संस्कृत ही भाषा मृत झालेली नसून अजुनही
आपल्या नित्याच्या धार्मिक विधीत व व्यवहारांत पदोपदी तिचा उपयोग होत -मुरऐl.चा
दृष्टीने तिचा अभ्यास करण्याची जस्टी आजहि आहे. पण ४ महत्त्व संस्कृत भाषेला
नसतें तरी तिचा अभ्यास करणें आपलें कर्तव्यच झाले असतें. मात्र पूर्वींच्या सरय्या-
साच्या ध्येवापेक्षा हल्लीच्या उरम्यासाचे ध्येय निराळें असून प्राचीन संस्कृतीचें ज्ञान

कसून घेणे हाच त्याच्या मुख्यच उद्देश असला पाहिजे. हलीच्या व्यापारी आणि शास्त्रीय

युगात सुद्धा याच दृष्टीने प्राचीन वाड्:म्याचें महत्त्व ओळसलें गेलें असून त्याचा
अभ्यास व संशोधन करण्याकडे विचारी मनाची धाव होत आहे?, याचे मुख्यच कारण
मनुष्याच्या नैतिक व मौलिक प्रगतीस प्राचीन संस्कृतीचें ज्ञान अत्यंत उपयोगी आहे,
हेंच होय. या ज्ञानाच्या लाभाप्रमाणेच प्राचीन भापाच्या अभ्यासापासून उगणसाहि
अनेक उत्तन्रुपंगिक फायदे होणारे आहेत. त्यापैकी मुरव्य म्हणजे या मापांत सापडणारें
भापासौंदर्व व विचारगांभीर्य ह्यांचा होणारा लाभ, हे होत. या प्राचीन भाषांतील
वाटूच म्हणजे उच व प्रगल्भ विचारांची, तशींच हस्तकेच्या ज्ञानाची कोठतेच
-मुरवून भापासौंदर्याच्या दृमिनोई त्यांची किंमत फार मोठी आहे. या ज्ञानभांडारांत
अनेक चटकदार कल्पना असून त्यांच्यापासून अनेक नवीन ग्रंथांना व विचारांना
स्फूर्ति जिमळालेला आहे-. तसेंच संस्कृत भाषेच्या अभ्यासापासून अनेक फायदे
असून केवळ उपयुक्ततेच्या दृष्टीनेहि तिचा अभ्यास करणें अवश्य आहे. या
भाषेत आपले मूळ धर्मग्रंथ असून त्यांचा पगडा समाजावर फार मोठा आहे.
कायदा व धर्म या आधारानेच प्रत्येक समाज बांधला गेला आहे. पण त्यांतही
धर्मबंधने ही विधायक, तर: कायाची वधनें निपेकरूग्, असा महत्त्वाचा भेद अस-



शिक्षणविषयक नवे विचार
ल्यामुळे समाजावर धर्माचा पगडा जास्त असतो. व म्हणून हें धर्माचें ज्ञान त्यात
सांठविलेलें आहे त्या मात्रेचा अभ्यास करणें अत्यंत जरुर आहे. धर्माप्रमाणेच

काचदा, साहित्यशास्त्र, वगैरेच्या उरम्यासासाई संस्कृल भाषेच्या अभ्यासाची फार
जरुरी आहे. हल्ली कायद्याच्या स्वरूपांत पुष्कळ फेरफार झाला असला तरी कांही
काही बाबतींत आधुनिक सरकारने मूळ कायदाच अमलांत उगणण्याचे ठरविल्यामुळे
तो समजण्यास मूळ ग्रंथांच्या अभ्यासाची फार जरूरी आसे. त्याचप्रमाणे अंलकार-
शाख, व्याक्न्रणद्दण्ख, यांच्याहि अभ्यासांत पूर्वीच्या लोकांचे विचार आपणांस मार्ग-
दर्शक होण्यासारखे असल्यामुळे त्यांचा अभ्यास अतिशय उपयोगी पडण्यासारखा
आहे. याप्रमाणे धर्मविषयक व इनर शास्त्रीय ज्ञानाच्या काही शाखांपुरता
जसा संस्कृतच्या अभ्यासाचा उपयोग आहे, तसा आधुनिक भापांच्या अध्ययनासहि
संस्कृतचा फार उपयोग आहे. कारण ही हिंदुस्थानातील निरनिराळ्या भागांत
ज्या निरनिराळ्या प्रांतिक भाषा प्रचलित आहेत त्या लोकभापांच्या मुळाशी संस्कृतच
असल्यामुळे, त्या भापांच्या अध्ययनास व विकासासाई संस्कृत भाषेच्या अध्यय-
नाच्यी जरुरी आहे. या खेरीज आणखी एक लहान उपयोग म्हटला म्हणजे संस्कृतचा
अजून।? बोलण्याची भापा म्हणून कचितू प्रसंगी उपयोग होतो. इंग्रजी राजवटीने
इंग्रजी जरी मुख्यत प्रचलित भाषा म्हणून समजली जात असली व इडी राष्ट्रीय

सभेच्या पुरस्कारामुळे हिंदीची रागुर-भापा म्हणून गणना केली जात असली तरी या
दोन्ही मापांचा अगदी सार्वत्रिक प्रसार झालेला नसल्यामुळे प्रसंगीं संस्कृतचा असा
उपयाग हाता.

३ सर्व व्यावदारिक फायदे संस्कृतच्या अध्ययनापासून होत असले तरी सर्वत
ओठा फायदा म्हणजे आपल्या संस्कृतींत ( कल्चर) त्यामुळे पडणारी भर हा होय.
सिद्ध इंग्रजी ग्रंथकार मॅटपू आर्नोल्ड याने संस्कृति म्हणजे उत्तम उत्तम विचार
कल्पना यांचें ज्ञान अशी व्याख्या दिली आहे. यामध्ये उदात्त भावनांचा समा-

वेश झाला की, ही संस्कृतीची व्याख्या पूर्ण समजता येईल कारण संस्कृतीमध्ये
ज्ञानाप्रमाणेच भावनांचाहि समावेश होतो. उदात्त विचार व मनोहर आणि प्रगल्भ

कल्पना व लख भावना यांनी मन सुसंस्कृत झालें म्हणजे त्याचा विद्यार्थ्याच्या
आचारविचारांवरहि परिणाम झाल्याशिवाय रहात नाही. अशा मनुष्यास आपण
सुसंस्कृत (कल्चर्ड) म्हणतो. अशा तऱ्हेचे उच्च विचार कल्पना व भावना यांचा
लाभ आपणांस माचीन भायांच्या अभ्यासाने होऊन त्यामुळे आपली संस्कृति व शील
बनण्यास फार मदत होते; म्हणूनच प्रत्येक व्यक्तीला त्यांचा परिचय करून देण्याचा
प्रयत्न झालाच पाहिजे.

संस्कृत मापेच्या अध्यवनाचें महत्त्व व- ध्येय काय याची याप्रमाणे चर्चा
केल्यानंतर आता हे ध्येय साध्य कसें करतां येईल इकडे आपण वळ कोणतेंही ध्येय.
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साध्य करण्यास आपणांस तीन गोष्टी लागतात. त्या म्हणजे योग्य साधने, पद्धति
-व कार्यकर्ते या होत. यांचा आपण क्रमाने विचार करू.

अध्ययनाचे मुरव्य साधन म्हणजे अभ्यासक्रम होय. त्या दृष्टीने संस्कृतचा
विचार केल्यास असें आढळून येईल की, हा अभ्यासक्रम अतिशय जुना असून तसाचा
तस? तो आतापर्यंत चालत आलेला आहे. त्यांत कोणत्याहि तऱ्हेची सुधारणा झालेली
नाही. जरी तो सरकारी पुस्तकांत १९१४ सालीं छापलेला दिसत असला, तरी तें
जुन्या उरम्यासकमाचें पुनर्म्रुद्रणच होते. त्या अभ्यासक्रमास जुळणारी म्हणून

भांडारकरांची पुस्तके ६० वर्षांपूर्वी लिहिली गेली व तीं अजून थोड्याफार फरकाने
तशींच चाळू आहेत. भांडारकरांची पुस्तकें व अभ्यासक्रम यांचें सूक्ष्म तऱ्हेने
निरीक्षण केल्यास आपणांस असें आढळून येईल की, हा अभ्यासक्रम व्याकरणावर
अधिष्ठित झाला आहे. या वाचतींत मुलांची मने उरणगाडीच्या डब्यांप्रमाणे व्याक-
.रणस्:प ठराविक रुळांवरून नेली म्हणजे संस्कृतचे ज्ञान झालें किंवा आपोआप होईल,
अशी समजून झालेली दिसते. कारण त्यांत मुलांच्या विशिष्ट मनोरचनेचा कोठेच
विचार केलेला दिसत नाही. एकच उदाहरण द्यावणाचें तर भाषेचें थोडेंवहुत ज्ञान

व्हाव्याच्या पूर्वीच वा पुस्तकांत संधिनियम दिले असून ते विद्यार्थ्याना शिकविले
जातात. याची जरुरी इतक्या प्रथमावस्थेत कोठे उत्पन्न होते १ तशीं ती उत्पन्न

झालेली नसतांनाच ते शिकविण्याचा प्रयत्न केल्यामुळे त्या संधिनियमांचा एक
मोठाच बाऊ विद्यार्थ्यांस वाटावयास लागतो यांत कांही नवल नाही. त्याप्रमाणेच
कोणत्याही भाषेच्या शिक्षणांत वाचनाचे महत्त्व अधिक असतें. या जुन्या व्याक-
'रणात्मक पद्धतीमध्ये पहिल्या दोन वर्षात वाचनाला महत्त्वाचे असें स्थान मुळीच
नाही; यामुळे संस्कृतचा अभ्यास म्हणजे कठीण व्याकरणाचे नियम शिकणे
एवढाच अर्थ विद्यार्थ्यानी करून, त्यांची त्याविषयी एक तऱ्हेची प्रतिकूल मनोभूमिका
निर्माण झाली तर त्यांत कांहीच नवल नाही. वाचन हाच भाषाशिक्षणाचा पाया
असून वाड्मय-मंदिराची ती किडी हाये. वाचनच नसेल तर भाषाज्ञान व वाटू-
मवाची गोडी कुठून उत्पन्न होणार पृ तसेंच संस्कृतांत गद्यापेक्षा पद्यरचनचैं महत्त्व

फार आहे. पण या जुन्या अभ्यासक्रमांत पहिल्या वर्षीत पद्याचा उल्लेखही केलेला
-नाही. नाही म्हणावयास दुसऱ्या वर्षांत थोड्या फार पद्यपाठाचा उल्लेख आहे. पण
तोई थोड्या प्रमाणांत म्हणजे फक्त ५० ओळी. पहिल्यापासून विद्यार्थ्यांचा
संस्कृत वाचनाशीं व पथपटनाशी परिचय करविला तर त्या भाषेविषयी
व अम्यासाविपयी विद्यार्थ्याचे मनांत गोडी उत्पन्न होऊन त्याचा व त्यांना
शिकविणाऱ्या शिक्षकवर्गांचा मार्ग फार सुकर होईल. आश्चर्यांची गोष्ट ही की,
या जुन्या अभ्यासक्रमांत पद्यपठनाचा दुसऱ्या वर्षांत थोडा उल्लेख झाल्यानंतर पुढल्या
दोन वर्षांत त्याचें पुन्हा नावाईप नाही! पद्याची ही स्थिति असल्यावर त्या पद्यातील
विशिष्ट काव्यगुण समजून त्याच्या योगाने उत्पन्न होणारा आनंद सेवन करण्याची गोष्ट



११६६ शिक्षणविषयक नवे विचार
तर दूरच. संस्कृत भापाध्यवनापासून भापासोंदर्याचा अनुभव मिळतो हा एक फायदा
वर वर्णिला आहे. पण अध्यापनाची ही व्यवस्था असल्यावर तो फायदा मिळणे दुरा--
पास्तच नव्हे, तर अशक्य आहे,. उलट मूळची थोडीबहुत गोडी विद्यार्थ्यात असली
तर ती वा पद्धतीमुळे नाहीशी होण्याचाच संभव अधिक.

चा मूलयाही दोपाशिवाच मापाशिक्षणांत सवत्र मान्यता पावून घास ठरलेल्या
इतर अनेक उपाचांचाहि या अभ्यासक्रमांत कोठेच उल्लेख नाही. वाक्यरचना, द्दाटद-

योजना द्यांकडे लक्ष देऊन निरनिराळ्या वाटूमयप्रकारातील निरनिराळे वाक्यक्रम व
लिहिण्याच्या पहति या विद्यार्थ्यास शिक्षकाने अवगत कसून देण्यास हव्यात. पण
त्यांचा मागपूसाई या जुन्या अभ्यासक्रमांत कोठे आढळत नाही. तसेंच गोष्टी, संवाद,
वर्णनें, इत्यादि निरनिराळे वाङ्मयप्रकार विद्यार्थ्यांस समजावून त्यांचे शक्य तेथे अभि-
नयादि नाट्यरूप पठनही यांत सुचविले नाही. त्यामुळे भाषा ही कांही कृत्रिम वस्तु
नसून तिचा जगांतीत जीवनक्रमांशी निकट संबंध आहे ही गोए विद्यार्थ्यास कळत,
नाही व त्यांना तिच्या अभ्यासामध्ये जशी गोडी वाटावी तशी वाटत नाही. म्हणूनच
आधुनिकभाषाशिक्षण-पद्धतींतयांना फार महच्वाचे स्थान मिळालें आहे. तसेंचभापेची
गोडी लागल्यास व ती लागल्यावरही तिचे ज्ञान वाढविण्यास जादा वाचनाची अत्यंत
जरूरी असते. नुसत्या शाळेंतीलक्रमिक पुस्तकांवरच आपणांस केव्हाही अवलंबून बसनां
येणार नाही. अशा जादा वाचनाची सोय या जुन्या अभ्यासक्रमांत कोठेलिह केलेली
नाही. तसेंच इनर मूर्त स्वरूपांची कामे वगैरे देऊन विद्यार्थ्यांचे भापाज्ञान मनोरंजक
व प्रत्यस करण्याचाहि यांत प्रयत्न झालेला नाही.

वर केलेल्या विवेचनावरून संस्कृतच्या जुन्या अभ्यासक्रमात, नव्या भापा-
शिक्षणपडूतीतील अनेक महत्त्वाच्या अंगांचा मागमूसहि नसल्याचे आपणांस आढळून
येईल. एक गोष्ट मात्र सांगितली पाहिजे की, व्याकरण हा संस्कृत शिक्षणाचा पाया, असें
धरून त्याची पुढची रचना मात्र फार चांगली केली आहे. व्याकरणांतील सोप्या व
कठीण भागांची योग्य निवड करून मुलांना सुगमापासून दुर्गमाकडे नेण्याच्या मह-
स्वाच्या शिक्षणविषयक तत्त्वास अनुसरूनच पुढील सर्व रचना केली गेलेली आहे.

जुन्या अम्यासकमाचें याप्रमाणे परीक्षण केल्यावर नवीन सुधारलेला
अभ्यासक्रम कसा असावा इकडे आपणांस वळलें पाहिजे. नवीन अभ्यासक्रमीचा
पाया भाषाकम व मुलांचा स्वभाव यांवरच उभारला पाहिजे. तसेंच
मुलू हें शिक्षणाचें केंद्रस्थान असल्यामुळे तेधूनच आपणांस सुरुवात केली:
पाहिजे. मुलांस जेणेकरून सुलभ रात्ईाईाने नवीन विषयाची गोडी लागून मनोरंजक
रीतीने त्यांचा त्यांत प्रवेश व प्रगति होईल, तोच कम आपणांस स्वीकारला पाहिजे.
त्यांची खेळाकडे असलेली नैसर्गिक प्रवृत्ति लक्षांत घेता शक्य तर खेळाच्या स्वसू-
पानच नवीन विषयाचें ज्ञान व्हावें. वरील तत्त्वांत अनुसरूनच संस्कृतच्या अय्या-
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सास संभापणपर व वर्णनपर पाठ, गोष्टीं, संवाद इत्यादीपासून सुरुवात केली पाहिजे.
या वेळीं वाचनासच जास्त महत्त्व असून त्यावरच भर दिला पाहिजे. संभापणाची
वाचनाला चांगली मदत होते लपून त्याचाही उपयोग केला पाहिजे. या वेळी
शब्दांच्या उच्चारांकडे विशेष लक्ष दिले पाहिजे-. ते योग्य तऱ्हेने कसून घेण्याकडे
शिक्षकाने फार लक्ष देन जरूर आहे. या दृष्टीने अगदी आरंभापासून सोप्या सोप्या
कविता वाचनाकरिता व पठनाकरिता द्याव्या. कारण काव्यांत उच्चारांचें महत्त्व
फार असतें. शिवाय स्वर, सूर, यांचें ज्ञान होऊन पद्याची व तदन्रुपगाने भाषेची।
गोडी उत्पन्न होण्यास त्याची फार मदत होते. अशा तऱ्हेने. प्रथम भाषेच्या मूल-
तत्त्वांचा परिचय कसून दिल्यावर, मग व्याकरणाचें ज्ञान व अखेर वाङ्मयाचा
अभ्यास अशा तऱ्हेने नवीन अभ्यासक्रम आखला तर तो. चालस्वभावाला अनुरूप,
मनोरंजक व भापालान करून देण्यात योग्य होईल. या नवीन अभ्यासक्रमाला
इंग्रजी तिसऱ्या इयत्तेत सुरुवात करून तो- पांच वर्षांचा असावा व त्यांत पहिल्या-
पासूनच गद्य व पद्य यांकडे लक्ष असावें. तसेंच वाचनाच्या मनोगत वाचन व
प्रगट वाचन अशा दोन्ही प्रकाराचे योग्य प्रमाणांत अवलंबन केलें पाहिजे. तसेंच
सामुदायिक वाचन, व वैयक्तिक वाचन या दोन्ही पद्धतींनी। वाचन करवावें. खालच्या
वर्गांतून सामुदायिक प्रगट वाचनांत मुलांना फार मौज वाटते. विशेषतः पद्याच्या
अशा तऱ्हेच्या वाचनाने काव्यास्वादाची गोडा।ई उत्पन्न होते. नवीन अभ्यास.
क्रमांत १००, १५०, २००, उ ००, अशा वाढत्या कझ्याने पद्यांच्या -उकेळी मुलांकडून
वाचवून घेऊन त्यांना काव्यस्वादाची सवय लागेल, अशा तऱ्हेने शिकविल्या पसई?-

जेत. यांतहि प्रथम सुराकडे नंतर कल्पनारूडे, रसाकडे व नंतर अलंकार वगैरेकडे
अशा ' सोप्यापासून अवघडाकडे ' या क्रमानेच लक्ष देत २२ पाहिजे. तसेंच
शिकवितांना भाषेच्या अध्यापनाच्या नवीन पद्धतीचा अवलंब केला पाहिजे. कारण
त्या योगाने उरम्यासक्रम आकर्षक व सुगम होतो. प्रसिद्ध जर्मन शिक्षणशास्त्र
क्रोवेल याने मुलांना झाडांची उपमा दिली आहे, पण झाडें माळ्याच्या कामात
कधीं व्यत्यय आणीत नाहीत. मुले मात्र अशा त्त्ववेदने शिक्षकाच्या कामांत
आणतील. कारण झाडांचा जिवंतपणा व मुलांचा जिवंतपणा यांत फरक
आहे. हा अडथळा दूर करण्याकरिताच आधुनिक शिक्षणशाखांतील

युक्तांचा कार उपयोग होतों. म्हणून हा नवीन अभ्यासक्रम अमलात आण-
ताना मूर्त' स्वरूपाची का वगैरे यावी लागतात. उदाहरणार्थ, श्रीकृष्णाच्या चीरू-
त्यांतील किंवा श्रीरामाच्या चरित्रातील निरनिराळ्या प्रसंगांची चित्रे जळव्रन त्याचें
विवरण करणारे क्ट(एक जमविणे, अशा स्वरूपाची कामें मुलांकडून करविल्यास, तीं
मुले हौसेने करतील व त्यांचें ज्ञानहि वाढेल तसेंच नवीन अभ्यासक्रमांत भाषांतच-
पेक्षा निबंधाला जास्त महत्त्व दिलें जाईल. कारण भाषांतर करतांना शब्दांच्या
विचार होतो तर निबंधांत कल्पनांचा विचार होतो. अर्थातू भाषारचनेचें परीक्षण
या दृष्टीने भाषांतराचा फार उपयोग आहे व तसें तें घेण्यास हरकत नाही.
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आतापर्यंत संस्कृतच्या अभ्यासाच्या जुन्या नव्या साधनांचा म्हणजे जुन्या व

नव्या अभ्यासक्रमाचा विचार केला. आता उरलेल्या दोन भागांचा म्हणजे पद्धति
व कार्यकर्ता यांचा विचार कराव्याचा राहिला. त्यांपेकी जुन्या नव्या पडूतींतील
कार्यकर्ता जो शिक्षक त्यासंबंधी अगोदरच्या विभागांमधून माहिती आलेली अस-
ल्यामुळे येथे त्यासंबंधीं अधिक विवेचन करण्यास नको. भाषाज्ञान व महति-पाविण्य
२ कार्यकर्त्यांला अवश्य असणारे दोन गुण अर्थातच त्याच्या अंगीं पाहिजेत. ते प्रत्येक
शिक्षकाच्या अंगीं आहेत असें गृहीत धरुन कार्यकर्त्याचा फार विचार न करतां उर-

ले महत्वाचें अंग जें ' पद्धति ' तिचेंच विवेचन येथे करण्याचें योजिले आहे. या
बाबतींत विशेष लक्षांत ठेवण्याची गोष्ट ही की, इनर सर्व विषयांच्या अध्यापनांत
आधुनिक पद्धतीस थोडें तरी स्थान मास झालें आहे,. पण संस्कृत मात्र या बाबतींत

०.५फार मागासलल आह
संस्कृत भाषेच्या अध्यापनाच्या आतापर्यंत विशेषतः दोन जुन्या पद्धति रूढ

आहेत. एक पाठशालापडूति व दुसरीला आपण भांडारकरपद्धति असें म्हणूं-
आधुनिक पद्धति म्हणून जिला वर म्हटलें आहे ती अर्थात् चाहूनहि निराळी आहे.
वरील दोन्ही पद्धति व्याकरण व भाषांतर यांवरच उभारलेल्या आहेत. किंबहुना
कोणत्याही भाषेच्यी अध्ययनांत प्राचीन काळीच नव्हे तर अगदी अलीकडेपर्यंत याच
तत्त्वांचा अवलंब करण्यांत येत असे. पण या दृष्टीने या दोन पद्धतीतील
शनभूत (त्त्वें जरी एकच असली, तरी या दोन पद्धतीच्या स्वरूपात एकंदरीत
फार फरक आहे. भांडारकरपडूत इकडे सुरू होण्यापूर्वी सर्वत्र पाठशाला-
पद्धतच सुरू होती. पण गेल्या साठ वर्षांत तिले स्थान विशेषतः
इंग्रजी शाळांतून तरी भांडारकरपहतीने घेतलें आहे. पण अजून पाठशालापद्धति
सर्वस्वी त्ठुज्ञ झाली नसून शास्त्री मंडळी पाठशाळांमधून अजूनहि तीच उपयोगांत
आणतात. या पद्धताचे स्कूल स्वस्?ःप येणेप्रमाणे आहे. पाठशाळांतून प्रथम नामसर्व-
नामाची स्पर्धे व सोपे समास, रूपावली व समास-चकांवरून पाठ करून घेतात. मग प्रथम

पंचतंच-हितोपदेशादि साधे गद्य, व नंतर रघुवंशादि पद्यवाइमयास एकदम सुरुवात
करतात हे चालू असतांना विद्यार्थी उरमरकोद्दा पाठ करीत असतो. वाङ्मय
शिकवितांना गुरुजींनी अन्वयार्थ सांगावयाचा व विद्यार्थ्याने तो पाठ करून लक्षांत

ठेवावयाचा. प्रसंगविद्दोपीं गुरुजी प्रश्नोत्तर करतात. अर्थ सांगतांना प्रत्येक शब्दाची
.फोड गुरुजी करतात. व यामुळेच विद्यार्थ्याचे ज्ञान हळूहळू वाढत जाऊन त्याला कमी
अधिक प्रमाणांत कठीण वाङ्मय लावता येऊ लागतें. नंतर साधारणपणे वाङ्मयांत
प्रवेश झाला की, मग सिद्धांत कौमुदीवस्:न व्याकरण शिकविलें जातें. म्हणजे संस्कृ-
तचा सामान्य अभ्यास पुरा होऊन, प्रुढ एखाद्या विद्दोप शास्त्राच्या अभ्यासास सुरवात
करतां येते. अर्थात यांत व्याकरणाचे नियमांवर शेवटीं जोर दिला जातो; त्यामुळे
विद्यार्थ्याला नियमांचा निष्कारण बागुलबोवा वाटून त्याचा विद्यार्थ्यांच्या मनांवर
प्रतिकूल परिणाम होत नाही. यांच्या उत्कट भांडारकर पद्धतीत व्याकरणापासून



संस्कृत भाषच अध्यापन १६.
सुरुवात कसून त्याच्या आधाराने हळूहळू विद्यार्थ्यांकडून भाषांतर करवून घेऊन
त्यांचा भाषेशीं परिचय कसून दिला जातो. प्रथम सोपें व नंतर कठीण या तत्त्वावर ही
व्याकरण-भाषांतराची वाढत्या काठिन्याच्या प्रमाणांत योजना कसून तद्वारां संस्कृत
भाचेचें ज्ञान कसून देण्यांत येतें. भांडारकरपद्धतींत व्याकरणाचे नियम आरंभीच
येतात व त्यामुळे मुलांच्या मनांवर प्रतिकूल परिणाम होतो.

या दोन्हीहि पद्धतींत कमीअधिक प्रमाणांत दोष आहेतच. पण तुलनात्मक
दृष्टीने विचार केल्यास पाठशालापद्धति मांडारकरपद्धतीपेक्षा घरी आहे असें म्हणावें
लागतें. पाठशालापडूतींतील गुण म्हटले म्हणजे जें कांहीं व्याकरण वगैरे पाठ कसून
घेण्यांत येतें, तें सहसा विसरत नसल्यामुळे विद्यार्थ्याला पुढे त्याचा उपयोग होतो.
व्याकरणाप्रमाणेच वाड्रमयाई पाठ केलें जातें. तसेंच ही भोपा शिकतांना साक्षात्
अभिजात वाहमवाराचि संबंध येतो. त्यामुळे त्या वाइमयातील स्व विचार व कल्पना,
त्याचप्रमाणे त्यांतील भापासौंदर्य, यांची प्रत्यक्ष ओळख होऊन त्या वाहमयाविपयी एक
त्त्वप्रक्षेचा अभिमान वगोडी विद्यार्थ्यांच्या मनांत उत्पन्न होते. तसेंच वाचन व पठन दोन्ही
विद्या-पाकडून करून घेतलें जात असल्यामुळे, त्याचा रसास्वाद घेणेंहि प्रसंगीं सहज-
साध्य होते. याच्या उलट त्यांतील मुरव्य दोष म्हटला म्हणजे विद्यार्थ्यांचा स्वतःचा
प्रयत्न असा फारच थोडा असल्यामुळे व स्वतंत्रपणें वाङ्मय वाचण्याची त्यांस संचय
नसल्यामुळे घोकीव विद्येस महत्त्व मिळून बुद्धि कोती होते. दुसरा दोप म्हणजे ही पद्धात
सामान्य मुलांना उपयोगी नाही. -अति स्मरणराक्ति व युद्धीची ग्राहकद्दात्त्हि बऱ्याच प्रमाणांत
विद्यार्थ्यांच्या ठिकाणी जागृत पाहिजे. पाठशालांत निवडक विद्यार्थ्यांनाच घेत असल्यामुळे
हा प्रश्च तेथे उद्भवत नाही. तसेंच पाठ मनोरंजक करणें व शिस्त राखून काम करणें हा
प्रश्नही तेथे उद्भवल नाही. म्हणूनच तिच्या स्वतःच्या क्षेत्राप्रुरते पाहिल्यास पाठशाला-
पद्धतीच्या चांगला उपयोग होतो. भांडारकरपद्धतींत मात्र अशा तऱ्हेच्या गुणा-
पेक्षा दोपच अधिक. येथे व्याकरणावरच जोर देऊन आरंभापासून नियमांचा
कीस निघत असल्यामुळे, विद्यार्थ्यास आधीच द्विज नकोसा वाटतो; ' बोधसि ' ' स्त: '
स्थ ' अशा एकेका पदाचें भाषांतर करणें त्यांस नीरस वाटतें. बरें कांही काळानंतर

व्याकरण सुटेल म्हणा तर तेही नाही. पहिले क्रियापदांचे धडे झाल्यावर नामांचे
धडे व त्यातहि पुन्हा नियमांची खिचडी आहेच. वाचनाचा सर्वस्वी व पठनाचा
बहुतांशी अभावच असल्यामुळे भाषेची गोडी कधीच उत्पन्न होत नाही. यामुळे
पा::शात्ठा-पद्धतींत दिसून येणारा साक्षात् वाङ्मयाच्या परिचयामुळे होणारा आनंदहि
भांडारकरपद्धतीत मिळत नाही. तसेंच मनोरंजकपणाचा किंवा मुलांच्या स्वाभा-
विक मनोरचनेचा तीत कोठेच विचार केलेला नाही. पाठशालापद्धति थोड्या
निवडक मुलांना तरी योग्य असून, तिच्या योगाने संस्कृत वाङ्मयाची अभिरुचि
तरी निर्माण होते. पण भांडारकरपद्धतीने वाड्रमयाची आवड तर दूरच, पण उलट
तिटकारा मात्र उत्पन्न होतो. एवढ्या कारणाकरिता देखील संस्कृतच्या उरध्याप-
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नात ती पद्धति स्वीकारणे -मुग्यग्नेय ठरेल. या पद्धतीत एकच मोठा गुण म्हटलर
म्हगजे तीत व्याकरणाची विभागणी पद्धतशीर केलेली आहे हा होय.

वर जुन्या रूढ असलेल्या दोन पद्धतींचे वर्णन करून त्या आपल्या सध्याच्या
जरुरीला कशा पुरेशा नाहीत, हें आपण पाहिले. तेव्हा आतां नवीन उगधुनिक
पदीत म्हणजे तरी काय १ तिच्या मुळाशी असलेली आधारभूत तत्त्वें तरी कोणतीर
इकडे आपण वळू. ही नवीन पद्धति नवीन शिक्षणशास्त्राचाच परिपाक असून त्याच्या-
वरच ती उभारलेली आहे. संस्कृतच्या अध्यापनांत आज पन्नास वर्षे भांडारकर-
पद्धत चालू असून तिचा परिणाम काय झाला हे आपणांस दिसते आहे. तेव्हा
यापुढे संस्-ढतचे अध्यापन सुधारून, त्याची गोडी विद्यार्थ्यास लाबून, शाळेच्या
अभ्यासक्रमांत संस्कृतचे स्थान टिकवावयाचें असेल तर ही नवीन पद्धतीच
स्वीकारली पाहिजे. आधुनिक पद्धतींत तीन विरोप आहेत. ती निसर्गासच
धरून असून, तिची रचना बालस्वभावाच्या अनुरोधाने, व भाषांगक्रमांच्या रोखाने
केलेली आहे.

नवीन पद्धतींत शिक्षणाची सुरुवात संभापणापासून होते. परिचवाच्याच
वस्तु घेऊन त्यावर संस्कृतमध्ये संभापण करणें हा या पद्धतीचा आरंभ होय. त्याच्या
योगाने संस्कृतच्या अध्यापनाच्या दृष्टीने दोन फार महत्त्वाचे फायदे होतात. संस्कृत
२ळिद व त्यांतील नित्याची शब्दरचना तोंडांत रुळते. अगदी आरंभापासून उच्चाराच्या
शुद्धपणाकडे व स्पझुपणाकडे लक्ष पुरविता येतें. शिवाय विद्यार्थ्यांस भाषेत एक
प्रकारचा जिवंतपणा वाटतो व पाठांत मनोरंजकपणा येऊन भाषेबद्दल मुलांच्या
मनांत गोडीही उत्पन्न होते. संभापणाच्या बरोबरच ज्या पिक्यांवर संभापण केलें
तद्वर्णनपर वाचन व पठन घेतलें जातें. हें अर्थात सामुदायिक व वैयक्तिक दोन्ही
प्रकारचे असतें. या योगाने विद्यार्थ्यांचा वाचनाच्या सराव वाढतो. शिवाय विषय
प्रत्यक्ष समोर दिसत असल्यामुळे मिळाले ज्ञान व झालेलें संभापण मुलांच्या मनावर
सहज ठसतें. अशा तऱ्हेने खूर संभाषण, वाचन व पठन करतां येऊ लागलें की,
सोपे सोपे विचार व कह्याना विद्यार्थ्यांस संस्कृतसाररव्या कठीण समजल्या गेलेच्या
भाषेत सहज व्यक्त करतां येतात व भाषांतराची मुळीच जरूरी पडत नाही.
संभापण कसें करावे अशी शंका घेण्याचें कारण नाही. कारण प्रथमावस्थेंत सुद्धा

भाषांतराचे मदतींशिवाय प्रत्यक्ष दाखविलेल्या वस्तूंवरून व हावभावांवरून शब्दांचे
अर्थ म्रुलांम सहज समजू शकतात

भाषा शिकविण्याची हीच पद्धति नैसर्गिक आहे. भाषेची उत्पत्ति आपण
पाहिली तर प्रथम नाद नंतर उरक्षरे या क्रमानेच ती निर्माण झाली. लहान मुळें
पा कशी शिकनात, हें आपण पाहिलें तर तेथे हीच पद्धत आपणांस आढळून येईल.

प्रथम कर्ण (स्वर ट्रेनिंग, नंतर जिव्हा ( जार ट्रेनिंग् ते व नंतर दृष्टि ( आय ट्रेनिंग ते
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हाच सोपा शिकण्याचा नैसर्गिक क्रम येथे अवलंबिला आहे. तसेंच या नवीन पद्धतींत
भाग ही एक कला असल्यामुळे इतर कलांप्रमाणेच ती शिकली पाहिजे.
भापाशिक्षणांत व्याकरण प्रथम येऊ शकत नाही. ज्ञानाच्या दृष्टीने भाषेचा घटक
वाक्य होय. चाक्यांतच पूर्ण कल्पना येऊ शकते, व म्हणूनच भाषेच्या अध्ययनाला
वाक्यापासूनच सुरुवात केली पाहिजे. एकदा वाक्यरचना यावयास लागली म्हणजे
मग भापेचें ज्ञान वाढविण्याकरिता व्याकरण शिकविण्यास हरकत नाही. या नवीन
पद्धतीत अर्थातच राऊदयोजना, शब्दांची निवड व वाक्यांची रचना यांचें फार
महच्व आहे. पहिल्या पाठातील शब्दांची दुसऱ्या पाठांत मदत व्हायी, नाही तर अर्थ
लवकर समजणें कठीण जाऊन, राटदाई पक्के ध्यानांत राहणार नाहीत. वारंवार उपयोग
केल्यानेच ते मुळांच्या परिचयाचे होऊन त्यांच्या पक्के लक्षांत राहतात. अशा तऱ्हेने
थोडीबहुत भाषा येऊ लागली की, मग व्याकरण शिकविण्यास हरकत नाही. पण तें
सुद्धा उद्गामी अनुमानाच्या पद्धतीने व वाङ्मयाच्या उरनुषंगानेच शिकवावें. वाङ्मयांत
उगढळणारी अनेक उदाहरणे घेऊन त्यांवरून विद्यार्थ्यांच्या मदतीने नियम काढून
स्पष्ट करावे.. म्हणजे नियमांचा बाऊ न वाटता उलट त्यांची उपपत्ति बरोबर लक्षांत
घेऊन ते चांगले ध्यानांत राहतात. नवीन पद्धतींत व्याकरण प्रथम शिकवीत नसलें
तरी भाषेच्या अध्यापनात व्याकरणाची जरुरी आहे. हे तत्त्व मान्य आहे. उच्च प्रतीचे
अवघड वाईच समजण्यास व्याकरण हें साधनस्:प आहे, विशेपतः संस्कृतसारखी
भाषा शिकवितांना तर व्याकरणाची हेळसांड केव्हाही करतां उपयोगी. नाही. इतकेंच
नाही, तर कांही व्याकरणाचा भाग, उदाहरणार्थ, नामाची व सर्वनामांची विभक्तिस्?ःपें;

कियापदाची प्रुरुषार्थवाचक रूपे, वगैरे पाठ करवून घेतलीच पाहिजेत, असें नवीन
पद्धत स्वीकारणाऱ्यांचेंही म्हणणें आहे. पण व्याकरणाला भलते महत्त्व दिलें जाऊं नये
आधी भाषा, मग व्याकरण हा क्रम असावा, एवढाच नवीन पद्धतीचा आग्रह आहे.

अशा तऱ्हेने विद्यार्थ्यांचा भाषेत प्रवेश झाल्यावर मग निरनिराळ्या रीतीने
भाषेचा व्यासंग करवून विद्यार्थ्यांचे भाषाज्ञान वाढवावे. पद्य शिकवितांना काव्या-
स्वाद घेंतां येईल अशा तऱ्हेने शिकवावें व हळूहळू वृत्त, रस, अलंकार, यांची
माहिती करून द्यावी. तसेंच तोंडी निबंध, नंतर लेखी निबंध, या पद्धतीने हकूरहळू
क्रमाक्रमाने लेखनाचा सराव करावा. तसेंच पूर्वी सांगितलेल्या मूर्त स्वरुपाच्या कामाचा
अशा ठिकाणी चांगला उपयोग होतो. अशा पद्धतीने वाङ्मयाची व भाषेची
अभिरुचि उत्पन्न झाली म्हणजे आपलें ध्येय साध्य होण्यास वेळ लागणार नाही. या
भाषाशिक्षणांत सर्व निरनिराळ्या पायऱ्यांचें विस्ताराने विवेचन करणें येथें शक्य नाही.
तरी ही नवीन पद्धति पुरर्णपणे अवलंबावी व तिचा अनुभव ध्यावा म्हणजे तिचे फायदे
प्रत्यक्ष ध्यानांत येतील व जरुरीप्रमाणे तिच्यांत फेरफार कसे करावे याबद्दल नवीन
नवीन युक्क्या आपोआप सुचत जातील.



एशाळेच्या अभ्यासक्रमांत दोन तऱ्हेचे विषय असतात. कांही माहिती देणारे
घर कांही स्कूर्ति देणारे असतात. इतिहास हा माहिती व स्फूर्ति देणारा असा दुहेरी
स्वरूपाचा विषय आहे. माहिती विरोपत: पुस्तकांतून मिळते आणि स्कूर्ति शिक्षका-
कडून मिळावयाची असते. शास्त्रीय विषय ( गणित, पदार्थविज्ञान, रसायनशास्त्र,
वगैरे १. कलाविषय ( चित्रकला, गायन, वगैरे) व सांस्कृतिक विषय ( वाङ्मय,
इतिहास, भूगोल. वगैरे, असें विपयांचें वर्गीकरण केलें तरी इतिहासाला प्रमुख स्थान
मिळतें. कारण, तिसऱ्या वर्गातील विषय शिकविल्याने विद्यार्थ्याचें शील बनण्यास
त्यांचा चांगला उपयोग होतो, असें सूजांचे मत आहे, आणि या विषयांपैकी इतिहास
हा महत्त्वाचा विषच आहे. इतिहास म्हणजे मनुष्याने या भुरतलावर ज्या घडामोडी
केच्या आहेत, त्यांचा सुसंबद्ध वृत्तांत होय. आणि सध्याच्या तरुण पिढीतील लोक
गत लोकांच्या अनुभवांचा आपणांस फायदा मिळावा म्हणूनच याचा अभ्यास करि-
तात. कोणत्याही धंद्यांत पडावयाचें म्हणजे जशी त्याची माहिती मिळवून पूर्वतयारी
करावी लागते तशी आयुष्याची पूर्वतयारी इतिहासाच्या अभ्यासाने होते.

वर सांगितल्याप्रमाणे इतिहास शिकविण्यापासून दोन कायदे आहेत.
व्यावहारिक उपयुक्ततेच्या दृष्टीने आणि दुसरा त्यापासून मिळणाऱ्या संस्कृतीच्या आणि
स्वतीच्या दृष्टीने. व्यावहारिक फायदा असा की, वाचनामध्ये व देशपर्यटनाच्या वेळीं
ऐतिहासिक ज्ञानाचा फायदा होतो; त्याचप्रमाणे नागरिकांची कर्तव्य योग्य तऱ्हेने
समजण्यासही त्याची मदत होते. राजकारणी प्रुरुपाचे तर इतिहासावाचून पान हालणार
नाही. संस्कृति वाढविण्याच्या बाबतीत इतिहासाच्या वाचनाने कल्पना, स्मरण,
सारासार विचार, निर्णय, इत्यादींचा विकास होतो; देशाभिमान, अनुकंपा, स्वार्थ-
त्याग, समाजसेवा, प्रगतिपर प्रवृत्ति, जबाबदारीची' जाणीव, वगैरे उच स्थिरवृत्तीना
योग्य वळण लागते आणि उदात्त पुरुषांच्या चरित्रांपासून स्फूर्ति मिळते, अखेर
सत्यालाच मिळणाऱ्या जयाची कल्पना येते, व सर्व विश्वामध्ये व्यापून राहिलेल्या
आदिशक्तीची कल्पना स्पष्ट होते.

वर नमूद केले हेतु 'सिद्धीस नेणेंहें बऱ्याच अशीं शिक्षणपद्धतीवर आणि शिक्ष-
काच्या सामर्थ्यांवर अवलंबून राहील. अध्यापनामध्ये अनेक क्रियांचा समावेश होतो.
मुलाला स्फूर्ति देणें, माहिती पुरवि.णें, मुलाला स्वतः शिकण्यास प्रवृत्त करणें, त्याचें शील
बनविणे, त्याला र्विचार करण्यास शिकविणे, एखादी कला शिकविणें आणि मुलाला
सर्वसामान्य तत्त्वें समजावून देणे, असे अनेक प्रकार अध्यापनांत येतात. इतिहास हा



इतिहासाचें अट्टयापन १७३:
विषय शिकवितांना शिक्षकाने यांपैकी शक्य तितक्यांचा उपयोग करावा. पण इतिहा-
साच्या अध्यापनांत शिक्षकाचें म्रुरव्य काम म्हणजे रमून देणे ह आहे. स्फूर्ति म्हणजे
सत्कार्यांबद्दल सहानुभूति, कळकळ व उत्साह उत्पन्न करणें होय. सूनींमध्ये
भावना आहे तशींच प्रेरकतदित आहे. त्यामुळे एकांगी स्मृति मिळाल्यास भावनेचा
जोर जास्त होऊन विचाराचा जोर कमी होईल. स्कूर्ति किंवा घेरकता विचारहीन
असतां कामा नये. शिवाजीबद्दल आदर उत्पन्न करतांना त्याच्या शडूंबद्दल द्वेप
उत्पन्न करावयाचा नाही. तेव्हा रुनीमध्ये विचार, भावना व प्रेरकता या तिन्ही
गोष्टी योग्य प्रमाणांत पाहिजेत.

गोष्ट गोष्ट सांगणे हा इतिहास शिकविण्याचा सर्वांत सोपा प्रकार आहे.
गोष्टी कशा सांगाव्या याबद्दल मागे एका प्रकरणात विवेचन केलें आहे, तें येथेही
लागू पडते. ऐतिहासिक गोष्टींत वीररस, रौद्ररस, भयानकरस व हास्यरस यांचा
चांगला परिपोप द्राला पाहिजे. अर्थात त्यांना योग्य तो आवाज व अभिनय शिक्ष-
काला आला पाहिजे. त्याने अनेक साधनांनी गतकाळ विद्यार्थ्यांपुढे मूर्तिमंत उभा
केला पाहिजे. त्या साधनांचें क्रमश; विवेचन करू.

चित्रे ऐतिहासिक पुरुषांची, स्थलांची, किंवा प्रसंगांची चित्रे हें एक उपयुक्त
साहित्य होय. त्यांचा उपयोग मुलांच्या समजुतीस व स्मरणसक्तीस फार होतो. अशीं
चित्रे दाखविण्याचा परिपाठ इडी पुष्कळ रुढ झालेला आहे, आणि त्यामुळे केवळ
तोंडाने बडबड केल्याने पाठास येणारा कंटाळा पुष्कळ अशाने कमी होतो, यांत शंका
नाही. म्हणून प्रत्येक शाळेच्या संggईां असल्या चित्रांचा साठा तर असावाच, आणि
तो चटकन् उपयोगांत आणण्यासारखा हाताशीं असावा. असली बरीचशीं चित्रें
उरगाऊ तयार करावी किंवा करवून घ्यावी लागतात. कारण प्रत्येक शिक्षकाला
.आयत्या वेळीं फळ्यावर चित्रे काढता येणे हें उपयुक्त असलें तरी शक्य नसतें.

आकृति, आराखडे, नमुने. लहान लहान आकृत्या आणि रूपरेखा यांचा
उपयोग इतिहास समजावून देण्याचे वेळीं चांगला होतो व इतिहास लक्षांत ठेवण्या-
सही त्यांची चांगली मदत होते. उदाहरणार्थ, ढाल, तलवार, वाघनख, वेगैरेसाररम्या
इतिहासांत वारंवार येणाऱ्या गोष्टी समक्ष जरी दाखविता आल्या नाहीत तरी कोण-
त्याही शिक्षकाला या वस्तु फळ्यावर चटकन् खडूने ठसठशीत रेघा ओढून काढणे
शक्य आहे. आणि विद्यार्थ्यांना खुदा त्या आपल्या वसातुरन पाठ चालू असतांच
उत्तरविणें अशक्य नाही.

इतिहासाच्या अध्यापनाला लागणारी चित्रें, ही खरी ' चित्रें ' नसली तरी
चालतात. त्यांत मुख्य कल्पना तेवढी आकृतीच्या योगाने स्पष्ट केली म्हणजे पुरते.
उदाहरणार्थ, शाहिस्तेखानावर हल्ला केल्यानंतर पुण्याहून सुरस्रितपणे निसटून
जाण्याचा प्रयोग यशस्वी करण्याकरिता शिवाजीने घोड्याच्या खुराना उलटे नाल



प्रकरण
इतिहासाचें अध्यापन

शाळेच्या अभ्यासक्रमांत दोन तऱ्हेचे विषय असतात. काही माहिती देणारे
तर कांही स्कूर्ति देणारे असतात. इतिहास हा माहिती व स्फूर्ति देणारा असा दुहेरी
स्वरुपाचा विषय आहे. माहिती विरोपत: पुस्तकांतून मिळते आणि स्फूर्ति शिक्षका-
कडून मिळावयाची असते. शास्त्रीय विषय ( गणित, पदार्थविज्ञान, रसाचनशाख,
वगैरे १. कलाविपय ( चित्रकला, गायन, वगैरे) व सांस्कृतिक विषय ( वाङ्मय,
इतिहास, भूगोल, वगैरे, असें विपयांचे वर्गीकरण केलें तरी इतिहासाला प्रमुख स्थान
मिळतें. कारण, तिसऱ्या वर्गातील विषय शिकविल्याने विद्यार्थ्यांचे शील बनण्यास
त्यांचा चांगला उपयोग होतो, असें सूझाचें मत आहे; आणि या विषयांपैकी इतिहास
हा महत्त्वाचा विषच आहे. इतिहास म्हणजे मनुष्याने या भूतलावर ज्या घडामोडी
केल्या आहेत, त्यांच्या सुसंचद्ध वृत्तांत होय. आणि सव्यांच्या तरुण 'पिढीतील लोक
गत लोकांच्या अनुभवांचा आपणांस फायदा मिळावा म्हणूनच चाचा अभ्यास करि-
तात. कोणत्याही धंद्यांत पडावयाचें म्हणजे जशी त्याची माहिती मिळवून पूर्वतयारी
करावी लागते तशी आयुष्याची पूर्वतयारी इतिहासाच्या अभ्यासाने होते.

वर सांगितल्याप्रमाणे इतिहास शिकविण्यापासून दाने फायदे आहेत.
व्यावहारिक उपयुक्ततेच्या दृष्टीने आणि दुसरा त्यापासून मिळणाऱ्या संस्कृतीच्या आणि
स्फर्तीच्या दृष्टीने. व्यावहारिक फायदा असा की, वाचनामध्ये व देद्दापर्यटनाच्या वेळीं
ऐतिहासिक ज्ञानाचा फायदा होतो; त्याचप्रमाणे नागरिकांची कर्तव्यें योग्य तऱ्हेने
समजण्यासही त्याची मदत होते. राजकारणी पुरुषांचे तर इतिहासावाचून पान हालणार
नाही. संस्कृति वाढविण्याच्या वाचतींत इतिहासाच्या वाचनाने कल्पना, स्मरण,
सारासार विचार, निर्णय, इत्यादींचा पिकास होतो; देशाभिमान, अनुकंपा, स्वार्थ-
त्याग, समाजसेवा, प्रगतिपर महाले, जबाबदारीची जाणीव, वगैरे उच्च स्थिरवृत्तींना
योग्य वळण लाग, आणि उदात्त पुरुषांच्या चरित्रांपासून स्फुरर्ति मिळते, अखेर
सत्यालाच मिळणाऱ्या जयाची कल्पना येते, व सर्व विश्वामध्ये व्यापून राहिलेल्या
आदिशक्तीची कल्पना स्पन्न होते.

वर नमूद केलेले हेतु सिद्धीस नेणेहें बऱ्याच अशीं शिक्षणपडूतीबर आणि शिक्ष-
काच्या सामर्थ्यांवर अवलंबून राहील. अध्यापनामध्ये अनेक क्रियांचा समावेश होतो.
मुलाला स्फूर्ति देणे, माहिती पुरविणे, मुलाला स्वतः शिकण्यास प्रवृत्त करणें, त्याचें शील
बनविणे, त्याला र्विचार करण्यास रिक्निक्णें, एखादी कला शिकविणें आणि मुलाला
सर्वसामान्य तत्त्वें समजावून देणें, असे अनेक पकार अध्यापनांत येतात. इतिहास हा
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विषय शिकवितांना शिक्षकाने यांपैकी शक्य तितक्यांचा उपयोग करावा. पण युनिहा-
साच्या अध्यापनांत शिक्षकाचें म्रुरव्य काम म्हणजे रमूर्ति देणे ह आहे. स्फूर्ति म्हणजे
सत्कार्याबद्दल सहानुभूति, कळकळ व उत्साह उत्पन्न करणें होय. खूनींमध्ये
भावना आहे तशीच प्रेरकताही आहे. त्यामुळे एकांगी एहूर्त मिळाल्यास भावनेचा
जोर जास्त होऊन विचाराचा जोर कमी होईल. स्कूर्ति किंवा मेरकता विचारीन
असला कामा नये. शिवाजीबद्दल आदर उत्पन्न करताना त्याच्या शडूंबद्दल हो
उत्पन्न कराव्याचा नाही. तेव्हा स्फुरर्तीमध्ये विचार, भावना व मेरकता या लिक
गोष्टी योग्य प्रमाणांत पाहिजेत.

गोष्ट. गोष्ट सांगणे हा इतिहास शिकविण्याचा सर्वात सोपा प्रकार आहे.
गोष्टी कशा सांगाव्या याबद्दल मागे एका प्रकरणांत विवेचन केलें आहे, तें येथेही
लागू पडतें. ऐतिहासिक गोष्टींत वीरग्स, रौद्ररस, भवानकरस व हास्यरस यांचा
चांगला परिपोप टूराला पाहिजे. अर्थात् त्यांना योग्य तो आवाज व अभिनय शि-
काला आला पाहिजे. त्याने अनेक साधनांनी गतकाळ विद्यार्थ्यांपुढे मूर्तिमंत उभा
केला पाहिजे. त्या साधनांचें क्रमशः विवेचन करू.

चित्रे. ऐतिहासिक पुरुषांची, स्थलांची, किंवा प्रसंगांची चित्रे हें एक उपयुक्त
साहित्य होय. त्यांचा उपयोग मुलांच्या समजुतीस व स्मरणरारहीस फार होतो. अशीं
चित्रे दाखविण्याचा परिपाठ हली पुष्कळ रूढ झालेला आहे, आणि त्यामुळे केवळ
तोंडाने बडबड केल्याने पाठास येणारा कंटाळा पुष्कळ अंशाने कमी होतो, यांत शंका
नाही. म्हणून प्रत्येक शाळेच्या संग्रही असल्या चित्रांचा साठा तर असावाच, आणि
तो चटकन् उपयोगांत आणण्यासारखा हाताशीं असावा. उरसली बरीचशीं चित्रें
उग्गाऊ तयार करावी किंवा करवून घ्यावी लागतात. कारण प्रत्येक शिक्षकाला
आणत्या वेळीं फळ्यावर चित्रे काढता येणे हें उपयुक्त असलें तरी शक्य नसतें.

आकृति, आराखडे, नमुने. लहान लहान आकृत्या आणि रूपरेखा यांचा
उपयोग इतिहास समजावून देण्याचे वेळीं चांगला होतो व इतिहास लक्षांत ठेवण्या-
सही त्यांची चांगली मदत होते. उदाहरणार्थ, ढाल, तलवार, वाघनख, वंगैरेसाररूया
इतिहासांत वारंवार येणाऱ्या गोष्टी समक्ष जरी दाखवितां आल्या नाहीत तरी कोण-
त्याही शिक्षकाला या वस्तु फळ्यावर चटकन् खडूने ठसठशीत रेघा ओढून काढणें
शक्य आहे. आणि विद्यार्थ्यांना मुद्रा त्या आपल्या बद्यांतून पाठ चाळू असतांच
उतरविणें अशक्य नाही.

इतिहासाच्या अध्यापनाला लागणारी चित्रें, ही खरी ' चित्रें ' नसली तरी
चालतात. त्यांत मुख्य कल्पना तेवढी आकृतीच्या योगाने स्पन्ह केली म्हणजे पुरले.
उदाहरणार्थ, शाहिस्तेखानावर इडा केल्यानंतर द्राहून सुरस्पितपणे निसटून
जाण्याचा प्रयोग यशस्वी करण्याकरिता शिवाजीने घोड्याच्या खुराना उलटे नाल
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बडूर 'देवले होते. याचा परिणाम असा झाला की, रात्रूंना हे ज्या दिशेने निघून
गेले, त्याच्या अगदी उलट शिन हे गेले असावेत, असें नकी वाटलें. हा प्रसंग
लक्षांत राहण्याकरिता केवळ घोड्याच्या नालाचे चित्र काढून ठेविले म्हणजे पुरे.
त्याचप्रमाणे शत्रूची दिशाभूल करण्याकरिता व फसविण्याकरिता बैलाच्या पायाला
बसवाव्याचे खूर पुष्कळ वेळा घोड्यांच्या पावांना आणि केव्हा केव्हा
मनुष्याच्या वाहणांना सुद्धा बसविण्यांत येत. शडूंच्या डोळ्यांत धुळ
टाकण्याकरितायेलांच्या शिंगांना पेटलेल्या मशाली बांधून त्यांना एका वेगळ्याच वाटेने
पिटाळल्यांत आलें, ही शिवाजीच्या शकलेची गोष्ट महारच आहे. हिच्या स्मरणा-
करिता देखील एक किंवा दोनतीन जेलांची तह काढून त्यांच्या शिंगांना पेटलेल्या
मशाली दाखविल्या म्हणजे ह्या प्रसंगाचे निदर्शक असें चित्र झालें.

तसेंच शाहिस्तेखान .खिडकीवाटे गडबडीने उडी मारून जात असतांना
शिवाजीने आपल्या तरवारीने त्याची बोटे छाटली, हा प्रसंग केवळ एक खिडकी,
तिच्यांत एक हाताचा पंजा व तलवार इतक्याने दर्राविता येतो. त्याचप्रमाणे सर्व

महाराष्ट्रांत घरोघरीं प्रचलित असलेली आणि प्रत्येक महाराष्ट्रीयाच्या अंतःकरणांत
सूर्ति उत्पन्न करणारी तानाजी माल्लखऱ्याने घोरपडीच्या साह्याने कोंडाणा किडा
सर केला ही गोष्ट फक्त एका किल्ल्याची आकृति व डोंगरावर चढणारी घोरपड यांनी
व्यक्त करतां वेते.

कोणत्या उगलतींनी प्रसंग दाखवावा हें पुष्कळ वेळा मुले चांगल्या तऱ्हेने सागू
शकतात. मुंबई येथील एत्यूफिंस्टन् हायस्कूलमधील तिसऱ्या इयत्तेतील मुळांना
रजपूत राजकन्या कृष्णा-कुमारी हिची गोष्ट सांगुन झाल्यानंतर कोणत्या उत्तलतीच्या
साहाय्याने ती लक्षांत ठेवणे सोपें जाईल हें विचारले, तेव्हा '' लढाईची खूण म्हणून
एकमेकींवर आडव्या अशा दोन तरवारी काढाव्या '' असें एक मुलगा म्हणाला, दुस-
त्याने '' ही लढाई एका सुंदर खीनिमित्त झाली हें दाखविण्याकरिता एक मोत्यांची
माक तग्वारींच्या टोकावरून लो? द्यावी, '' असें सुचविले; आणि इतर काही
मुलांकडून ''ज्या विषाच्या पेल्यामुळे या राजकन्येचा अंत झाला तो विषाचा पेला
दाखविण्यांत यावा'' अशी सूचना आली. या तिन्ही गोष्टी मिळून हो प्रसंग दर्द्दाविणारें

उत्तम चित्र तयार करता आलें.
याताच्या एकंदर वमुलीपैकी चवथा अगर दहावा हिस्सा वस्त करण्याचा

जो हक मराठ्याना मिळाला होता त्या इक्रायरड्रुक्रम जो बद्दल तैं करीत तो वसूल
किती मिळे याची कल्पना येल्यांच्या आकृति काढून आणि त्यांवर तो हिस्सा 'लिहून
स्पष्ट करून दारवयिणें शक्य आहे. या येल्यांच्यावर ' स्वराज्य आणि स्वधर्म ' अशा
नावाची निशाणें फडकविलेर्ली' दाखविल्यास त्याला एकप्रकारचें ऐतिहासिक महत्त्वही
येइर्ल. अष्टकोनी आकृति काढून मध्यभागी राजमुकुट आणि सभोवार आठ नवा-
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नांची नांवें लिहिल्यास शिवाजीच्या मंत्रिमंडळाची कल्पना सहज होण्यासारखी
आहे. अशाच प्रकारच्या इतर ऐतिहासिक गोष्टी निरनिराळ्या आकृतीच्या आणि
आराखड्यांच्या साहाय्याने सहज विशद कसून दाखविता येतील. आणि या उगक-
तविsD:न म्रुलांकरवीच पुष्कळ माहिती काहून घेंतां येईल. म्हणजे मग शिक्षकाला
स्वत: माहिती सांगण्याची किंवा उतरवून देण्याची फारशी जरूरी भासणार नाही.
हालडातील पुष्कळ नाणावलेल्या शिक्षकांनी इंग्लिरा इतिहासातील घडामोडींना
दृश्य स्वरूप देण्याचा प्रयत्न केला आहे. या वाचतींत जे. एस. ले यांनी लिहि-
'लेली पुस्तकें चांगली मार्गदर्शक होतील. ' राजा हा ईश्वरी अंश आहे ' आणि
ईश्वरापासूनच त्याला सत्ता यात होते या गोष्टी पटवून देण्याकरिता राजमुकुटाभोवती
एक तेजोवलय काढून एक आकृति तयार केली तत्र: मुकुट आणि वलय यांवरून
राजा व ईश्वरी अंश यांचा बोध होईल; आणि वलयापासून निघणारी किरणे म्हणजेच
राजाला ईश्वरापासून मात झाले विरोप हक्क १ मुलांच्या सहज ध्यानांत राहील.

कांही जादा तास घेऊन मातकामाच्चा साहाय्याने निरनिराळे नमुनेही मुला-
कडून करून घ्यावेत. उरसली अनेक चित्रे मुलांकडून काढून घेंतां घेतील, इतकेंच
नाही, तर एखाद्या वर्गांकडून संघकार्य म्हणून किल्ल्यासारखा एखादा नमुना देखील कसून
घेत' येईल. कांही मुले तट बांधतील, काही तोफा तयार करून बुरुजावर रोखून
ठेवतील, तर कांहीं खंदक खणून वर खाली होणारा मूळ करतील. आणि याप्रमाणे
संघशक्तीच्या जोरावर सर्व काम उभारता येईल. अशा कामांपैकी जी कामे खरोखरच
उत्तम ठरतील, तीं जतन करून ठेवून प्रदर्शनांतून ती दाखविण्यांत यावीत.

इतिहास शिकविण्याच्या कामी या चित्रांचा, मातकामांचा, उत्तकतीचा आणि
नकाशांचा अनेक तऱ्हेने उपयोग होतो. विद्यार्थ्याचे मन या गोष्टींमुळे धड्याकडे
लागतें, हा विशेष फायदा तर होतोच, शिवाय त्यांच्या हस्तव्यवसायातलि नेपुण्याची
पारख होते. त्यांना विषयांतील भानगडीच्या आणि गुंतागुंतीच्या गोष्टींबद्दलची नीट
कल्पना देता येऊन त्यांच्या स्मृतीला चालना मिळते; त्यांना लक्षांत ठेवण्याला मदन
होते, त्यांना आपल्या कल्पना व्यक्त करण्यास संधि मिळते आणि शिक्षकांच्या
दृष्टीने सुद्धा विद्यार्थ्यांना प्रश्न करावयाचे झाल्यास चित्रांच्या उरनुषंगाने अनेक प्रश्न

विचारता येतात. मुलांना स्वतः कांहीतरी कसून शिकणे आवडते असा अनुभव
आहे. व्यापल्या इंद्रियांचा शक्य तितका उपयोग करावा हेंल्पिस् त्यांना आवडते.
म्हणून मात-काम करणें, चित्रे, आकृति,वगैरे काढणे,नकाद्दो तयार करणें, ही कामें तीं
मनापासून करतात. एक तासभर व्याख्यान देऊन सुद्धा जो बोध होत नाही, तो हातून
एस चित्र तयार झाल्यास किंवा एखादी आकृति केवळ पाहून सुद्धा चटकन् होतो.

विद्यार्थ्यांचे वय लक्षांत घेऊन त्यांना सुट्टीच्या दिवसांत किंवा इतर फुरसतीच्या
वेळी काही जादा काम नेमून देता येईल. एखादा विवक्षित कालखंड, किंवा कारकीर्द
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किंवा विषय नेसून देऊन त्योविपवा टाचण करून उगणण्यावहल किंवा आकृति
तयार करण्याबद्दल भागामें. असली कर्म एकएकड्या विद्यार्थ्यावर सोपवावीत, अगर
सर्प. वर्गाकडून समुचयाने कसून घ्यावी. ज्यांची कामे सरस ठरतीत त्यांना कांही
पारितोपिकें द्यावीत, आणि तीं प्रदर्शनांत मांडवींत, कायमची भिंतीवर टागावति, किंवा:
काचेच्या कपाटांत दिसतील अशीं ठेवावीत. केव्हा केव्हा प्रत्येक विद्यार्थ्याने उरापआपला
विपय निवडून काढावा आणि त्याविषयी माहिती जमा करून आपल्या स्वतःच्या
पद्धतीने तो नीट मांडाच-।. केव्हा विद्यार्थ्यांना एखाद्या विपयासंचंधी चिथें मिळविण्याबद्दल
उत्तेजन या; आणि त्या चित्रांच्या साहाय्याने चित्ररामाणण किंवा चित्रभारत अशा-
सारखा एखादा ऐतिहासिक भाग चित्रांच्या स्वरूपांत तचार करण्यास सांगावे. एखाद्या
व्यक्तीची कारकीर्द नेसून देतांना त्याच्या कारकीर्दीत ज्या महत्त्वाच्या गोष्टी घड-
लेल्या असतील, त्या आकृतीच्या साहाय्याने दाखविण्यास सांगावे. आणि चित्रमय

शिवाजी, चित्रमय अकबर, चित्रमय आठवाहेन्री, अशीं चित्रमय चरित्रें करण्यास
उत्तेजन यावें.

नकाशांचा उपयोग. इतिहास शिकवितांना नकाशांचा उपयोग पुष्कळ
होतो. पण अशा नकाशांतून जरूरीपुरतीच स्थलें दाखवावीत. इतर गोष्टींची गर्दी
करू नये. छापले किंवा रंगवले नकाशे असतीत त्यांचा उपयोग करावाच,
शिवाय जो प्रदेश मुलांना विशेप बारकाईने दाखवाव्याचा असेल त्याचा ढोबळ आरा-
खडा शिक्षकाने फळ्यावर काढावा व मुलांना आपआपल्या वद्यांतून काढण्यास सांगावें
उदाहरणार्थ, सोळाव्या शतकाच्या आरंभी कोलंबस, बो, ड्रेक, आणि वास्को-
दगामा या लोकांनी पृथ्वीवर ज्या मार्गानी जलपर्यटनें केली, ते मार्ग दाखविण्याक-
रिता पृथ्वीचा जाड रेघांनी आराखडा काढून त्यांत तुटक तुटक पण रंगीत रेघांनी
ह दाखविल्यास किंवा अकबराने आपल्या सावाज्याचे जे सुभे पाडले ते सुभे
कोणते, २ नकाशा काहून दाखविल्यास, शिक्षकाला विद्दोप कांही सांगावें न लागता
मुलांना चटकन् बोध होतो. मुलांच्याहि जवळ आराखडे द्यावेत आणि मुलांना विषय
समजावून देत असतां शिक्षकाबरोबर त्यांनीही योग्य वेळी योग्य गोष्टी त्यांत भराव्यात'
यामळे बऱ्याच गोष्टी त्यांच्या लक्षांत सहज राहतात. उदाहरणार्थ, गझनीचा मह७ र, ए ५ पुर सूद
सोमनाथाकडे जाण्यायेण्याचा रस्ता हिंदुस्थानच्या नकाशांत दाखवून त्याच उतरू-
तीत काशी आणि सोमनाथ या रस्त्यावर माणसांच्या बारीक आकृति दारवपिल्या
म्हणजे त्यांवरून गंगेर्च पाणी सोमनाथास रोज पोचविण्न्गकारती कशी व्यवस्था केली
होनी हें कडून येण्यासारखे आहे. या दोन स्थलांमधील अंतर किती असावें वाचाहि
अंदाज नकाद्दण्वरून दिलेल्या प्रमाणाच्या साहाय्याने मुलांना कळण्यासारखा आहे;,
आणि मग रोज गंगेचे पाणी सोमनाथास पोचवे करण्याकरिता केलेल्या योजनेचे
महत्त्वहि त्यांना कळेल
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कित्येक वेळा एखाद्या स्थलावर हल्ला कसा चढविण्यांत आला किंवा एखादी

मिरवणूक कशी गेली, हें नीट समजावून देण्याकरिता, एखाद्या शहराच्या, स्थलाच्या,
अथवा गडाच्या नकाशाची जरूरी लागते. तेव्हा असा नकाशा तयार कसून त्यावर
निरनिराळीं स्थळे नीट दाखविण्यांत यावीत. परंतु प्रत्येक बारीकसारीक गोष्ट दास-
विण्याचा प्रयत्न केव्हाहि करू नये. उदाहरणार्थ, नारायणरावाच्या खुनाचें वर्णन

करण्याच्या प्रसंगीं, मारेकरी कोणत्या वाटेने औत शिरले, त्यांची व नारायणरावाची
दृष्टादृष्ट कोठे झाली, राघोबा कोठे बसला हातो, इत्यादि गोष्टीच फक्त शनिवार
वाड्याच्या नकाशांत दाखवाव्या, तरच तो खरोखर उपयोगी पडेल.

रणांगणासवधी नकाशे किंवा आराखडे योग्य तऱ्हेने उपयोगांत आणल्यास
लढाईची प्रगति कशी होत गेली आणि मध्यंतरी अडचणी कशा व केव्हा उत्पन्न
झाल्या इत्यादि गोष्टी समजून घेण्यास मुलांना सोपें जातें. एखाद्या सेनापतीच्याच
जागी आपण आत्रेंखत, अशी कल्पना त्यांना करू द्यावी, आणि मग जय कसा
खिळवावयाचा याचा विचारहि त्यांनाच लढवू द्यावा. झेलम नदीच्या काठावर
अलेक्झांडर आणि पोरस यांच्यामध्ये जी इतिहासप्रसिद्ध लढाई झाली, त्या
लढाईच्या रणांगणाचा नकाशा पुढे ठेवावा आणि मग त्या नकाशांत दाखविलेल्या
विरुद्रपक्षातील सैन्याच्या जागा, आणि इतर परिस्थिति यांचें वर्णन करवून घेऊन
त्यांच्या हालचाली कशा होतील हें बाणांच्या खुणांनी दाखविण्यास मुलांना सांगावें.
किंवा वॉटर्लूच्या लढाईच्या रणांगणाचा नकाशा दाखवून मुख्य सैन्याच्या जागे-
पासून दूर अशीं महत्त्वाची शिपायांची नाकी कोणती होतीं, हे मुलांकडून काढून घ्यावें
आणि रात्रुपक्षाला कोणत्या युक्त्या किंवा सुद्धा लढवून फसवितां येणे शक्य आहे
याचा विचार करण्यास सांगावें. इतिहासाच्या पाठामध्ये मुलानाच विचार करण्यास
शिकविण्यास अशा प्रसंगीं बराच अवसर मिळतो. केव्हा केव्हा हे नकाशे पाठ चालू
असतांनाच मुलांच्या सहकार्याने वर्गात काढावेत, किंवा वर्णनावरून त्यांचे त्यांनाच
ते तयार करण्यास सांगावेत.

बिदिशांचें साभाज्य हिंदुस्थानांत कसें कर्ते, म्हणजे कोणत्या वेळीं किती
वाढत गेलें हें खुलासेवार कळण्याकरिता नकाशे काढून ठेवता येतील. तसेंच १६४२ ते
१६४९ पर्यत इंग्लंडांत चाललेल्या यादवीच्या काळांत सत्तेचा काटा एका वेळीं राजा-
कडे कसा मुकला होता आणि पुन्हा तो पार्लमेंटकडे कसा सुकला, हें राजाच्या बाजूचे
प्रांत कोणते, पार्लमेंटच्या बाजूचे प्रांत कोणते व नंतर पार्लमेंटने कोणचे प्रांत आपल्या
बाजूला वळवून घेतले, हें नकाशांत दाखवून स्पष्ट करतां येण्यासारखे आहे. एखाद्या
देशाचा उंचसखल भाग, भूरचना, त्या देशांत निर्माण होणारे पदार्थ, हवा, पाऊस,
लोकांचे पोषाख, राहणी, अशा किती तरी भौगोलिक गोष्टींचा उपयोग इतिहास विष-
याला पोषक होईल, अशा तऱ्हेने करून घेता येणे शक्य आहे, नव्हे आवश्यक आहे.

२३
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हे आराखडडे तयर कसे आणि केव्हा करावयाचे, हा एक प्रअ येथे उत्पन्न

होण्यासारखा आहे. हे आराखडे पाठ चालू असतांनाच काढता येत असल्यस उत्तम;
तसें शक्य नसल्यस शिक्षकाने पाठ देण्यापूर्वी दहा वरा मिनिश्च खर्च करून
पाहिजे तो आरखड । फलयवर क ाढावा. किंवा नेहमीच अशा आरासज्याची जरूरी
लागणार असल्यामुळे कार्डबोर्ड किंवा पत्रे कापून त्यांचे नकाशे बनवून ठेवावेत म्हणजे
त्यांभोवती सडू फिरवूनरउ ते फळ्यवर चटकन् क ाढतां येतील. किंवा गुंडाहून ठेवता
_yaZएंााऱ्य १ काळ्या क ापडावर पांढऱ्य १ रंगाने हे आराखडे कायमचे कखून ठेवावेत
म्हणजे केव्हाहि त्यांचा उपयोग करिता येईल.

वंशावळी. वंशावळींचा उपयोग इतिहासाच्या पाठामध्ये कसा करून
घ्यावयाचा हें बहुतेक सर्व शिक्षकांना माहीत असतेंच. गादीवर हक्क सांगणाऱ्यांचा
आणि वारसांचा हक्क कितपत पोचतो आणि त्यांची परस्पर नाती काय आहेत, हें
समजावून सांगण्याकरिता या वंशावळी मुलांपुढे मांडाव्या लागतात. वंशावळींतील
कांही भाग जर मुलांना माहीत असला तर त्यांच्या मदतीनेच पुढील भाग वर्गात
फळ्यावर दाखवावा. त्यांना माहीत नसेल तर मात्र आधी तयार कसून मग तो
वर्गात मांडावा. मुख्य मुख्य व्यक्तींची नार्वे ठळक दिसतील अशी काही थोजनाहि
करावी. उदाहरणार्थ

संभाजी

मराठे राजांची वंशावळ
मालोजी ( जन्म १५५०-मृत्यु १६१९)
या ( जन्म १५९४-मृत्यु १६६४)

-५-
। ।

न्ये व्यंकोजी ( तंजावर)

( जन्म १६३० -मृत्यु १६८०)

संभाजी
( जन्म १६५ -मृत्यु १६ ( जन्म

शाहू शिवाजी रे रा.
(सुटका १७०८, मृत्यु १७४९) ( १७००-१७०८)

( कोल्हापूर वंश)
रामराजा ( १७४९-१७७७)

राजाराम
१९०६ मृत्यु १७००)

संभाजी
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उजळणी. ऐतिहासिक पाठांची उजळणी निरनिराळ्या पद्धतींनी ती मनोर-

जक होईल अशा तऱ्हेने घेंतां येते. तोंडी प्रश्नोत्तरें, लेखी गृहपाठ, आणि मंड्या लाव-
द्य्याच्या पद्धतींचा शिक्षक लोक अवलंब करीत आहेतच. या पद्धतींना भर म्हणून
कालखंडाचे तक्ते तयार करावेत. प्रत्येक कालखंड सुमारें २५० वर्षाचा योजावा,
या तक्त्यांत तीन रकाने पाहून डाव्या बाजूच्या रकान्यांत साल, मधल्या रकान्यांत
घडलेली हकीकत व तिसऱ्या रकान्यांत योग्य तीं चित्रे द्यावीत. असे निरनिराळ्या
तऱ्हेचे कालखंडांचे तक्ते करतां येतील. उदाहरणार्थ, पुढे मराठा रियासतीचा एक
तक्ता दिला आहे:-

मराठा रियासतीचा कालरवंडात्मक तक्ता.

मुसलमानी
राजे व राजे

सूरवंश मोरे
जाधव
शिरके

अकबर भोसले
शहाजहान शहाजी

शिवाजी

५
१५६ फ

१६३०

मालोजीराजे यांचा जन्म.

शहाजीराजे यांचा जन्म.

शिवाजी महाराजांचा जन्म.
० - ३७ शहाजहानशीं निजामशाहीतर्फे युद्ध.
८ शहाजी विजापूर दरबारी जातो.

६! शिवाजी तोरणागड सर करतो.
० शिवाजी राजगड, चाकण, कोंडाणा, वगैरे घेतो.
उ शहाजीची मुक्तता.
९ शिवाजी अफजलखानाचा वध करतो.
२ शिखी नवाजाच्या पराजय.
६ अवरंगजेबाच्या दरबारी शिवाजीस अटक.
० तानाजी सिंहगड सर करतो.
-८ शिवाजी महाराजांचें राज्यारोहण.

६५

घडलेल्या गोष्टी

वरील प्रकारच्या तक्त्यांत जरुरीप्रमाणे आणखीहिं काही मुख्य मुख्य गोष्टी
दाखविता येतील. याप्रमाणे सर्व अमदानीची किंवा एखाद्या घराण्याची किंवा एखाद्या
घराण्यांतील एकाच पुरुषाच्या कारकीर्दीची माहिती देता येईल. यामुळे थक्कळणाचें
कार्य उत्तम तऱ्हेने होऊन विद्यार्थ्याना जास्त बोध होईल.

तुलनात्मक दृष्टीने अभ्यास करण्यासाठी चा समकालीन कालखंडांचे तले प्रौढ
विद्यार्थ्यांकडून करूनध्यावेत. उदाहरणार्थ, राणी एलिझाबेथ व बादशहा अकबर
हे समकालीन होते. आणि म्हणून एका तक्त्यांतच त्यांच्या कारकीर्दीतील मुख्य मुख्य
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गोष्टी मांडून दाखविता येतील. 'त्याचप्रमाणे एखाद्या राखांचा किंवा व्यक्तीची सत्ता कर्षी
कमीजास्त झाली, हें आलेखांवरून दाखविता येतें. उदाहरणार्थ, मराठ्यांचे सारूपज्य-
१६३० पासून १७९५ पर्यंत पायरी पायरीने कसें वाढत गेलें आणि नंतर २० वर्षांच्या

अवधींतच ते कसें कोलमडले हें आलेखाने दर्शविले असतां जणू कांही एखाद्या कड्याव-
रून त्याचा कडेलोटचझाला, असें दिसेल. बिटिश राजशाही व लोकशाही यांच्या
सत्तेचा चढउतारअसाच आलेखांनी दर्द्दाविण्यासाररवा आहे. १८३२ सालापासून सामान्य
लोकसभेची चढती कमान कशी होत गेली, हें त्यावरून स्पष्ट दिसून येईल. त्याचप्रमाणे
कालौघाची कल्पना येण्याकरिता व निरनिराळ्या प्रसंगांचा कालाच्या दृष्टीने. संबंध
दाखविण्याकरिता कालरेषा उपयोगी पडतात.

फळ्यावरील टाचण. इतिहासाच्या पाठातील आणखी एक अत्यंत महत्त्वाची
गोष्ट म्हणजे फळ्यावर टाचण देणे होय. ह्या बाबतींत मागे एका प्रकरणांत दिलेल्या
सामान्य सूचना लागू पडतीलच. टाचणाच्या आरंभी मथळा लिहावा. डाव्या बाजूस समास
सोडावा. आणि या समासाच्या जागेत उजव्या रकान्यांत लिहिलेल्या म्रुथासंवधी
कांही आकृति काढून विशेप खुलासा करावा. लांबलचक वाक्यें फारशीं लिहूंच नयेत.
वाक्यें संक्षिप्त पण नवीन कल्पना चटकन् लक्षांत येतील अशा शब्दांत पाहिजेत. मुदे
आणि पोटमुदे कमाने एकाखाली एक मांडावेत, फळ्यावर जें लिहावयाचें तें मुलांना
सुचवायास सांगून त्यांत जरुर असल्यास योग्य फरक करून पाठ चालू असतांनाचतें
लिहावें. शिक्षकाला अमुक एक आकृति काढा .असें मुलांना सांगण्याचा प्रसंग येऊ नये).
आणि शिक्षकाने तसें करू।? नये. मुलांकडून सर्व मुद्दे नीट क्रमाने काढून घेण्याचा प्रयत्न

करावा. वरच्या वर्गातून मुलांनीच आपआपले टाचण पाठ चालू असतांना किंवा शक्य
असल्यास नंतरहि करा. अशा वेळीं शिक्षकाने पाठ चालू असतांना फळ्यावर कांहीं
लिहिण्याच्या भानगडींत पडूं नये. पाठ संपल्यावर ज्या फळ्यावर पूर्वीच सारांश लिहून
ठेविलेला असेल तो फळा वर्गांत मांडावा. आणि मग मुलांना त्यांनी केलेली टाचणें
फळयावरलि टाचणाशीं ताडून पाहण्यास सांगावे.

मुलांची टाचणें पदतरारि, नीटनेटकी व स्वच्छ अशीं असतात की नाहीत, या
गोष्टीकडोई शिक्षकाने लक्ष पुरविले पाहिजे. खालच्या वर्गीतून डावकिडचें पान
आकृतीकारती उपयोगांत आणावे व उजवीकडच्या पानावर त्यासंबंधीं मजकूर
लिहिला जावा. वर्षांच्या अखेरीस या टाचणासहि मार्क देण्यांत येऊन परीक्षेत ते
जमेस धरण्यांत यावेत म्हणजे मुलांमध्ये किंचितू चढाओढ लागून आपोआपच
त्याची टाच चांगली लिहिली जातील. आणि याबद्दल त्यांना -उत्तेजनस्थि

देण्यांत यावे.
शासनपद्धति. शासनपद्धतीसंबंधीचे पाठ बरेच नीरस आणि कठीण.

असतात यांत रांका नाही. कारण त्यासंबंधी माहिती सनाकतीच्या सहाय्याने किंवा.
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अन्य रीतीने विषद करणें अवघड असतें. अशा वेळीं एखादे प्रत्यक्ष व्यवहारातलं
उदोहरण देऊन सुरुवात करणें बरें. उदाहरणार्थ एखाद्या आजूबाजूच्या समाजा-
मध्ये तंटायरवेडा झाला असल्याचें विद्यार्थ्याना माहीत असल्यास विचारा. आणि
तो बखेडा कसा मिटविण्यांत आला किंवा त्याची वास्तपूस्त कशी लावण्यांत झाली
हें त्यांच्याकडून शक्य असल्यास काढून घ्यायें-. त्यांच्या नित्याच्या अनुभवावरून
पोलिस शिपाई आणि त्यांचें काम याबद्दल त्यांना कांही तरी सागणें शक्य आहे. हा
धागा मुलापासूनच घेऊन फौजदारी खातें, न्यावखातें आणि त्यांची अंमलबजावणी
या गोष्टी वित्त कसून सांगाव्यात. काही कांही गोष्टी सत्यसृषींतील असल्यामुळे
त्या चटकन् लक्षांत येण्यासारख्या असतात. स्थानिक संस्था, कायदेमंडळें,
.निरनिराळे अधिकारी, वगैरेंचा परस्परसंबंध स्पष्टपणें दर्शविणाऱ्या आकृति तयार
कराव्या म्हणजे मुलांच्या ते चटकन् लक्षात येतात.

निरनिराळी कायदेमंडळें, त्यांची रचना आणि त्यांच्या हक्काची क्षेत्रमर्यादा या
गोष्टीहि आकतीच्या साहाय्याने मुलांना दाखवाव्यात व मधून मधून या निरनिराळ्या
कायदेमंडळांतून आणि स्थानिक संस्थांतून कसें काम चालते हें दाखविण्याकरिता
विद्यार्थ्यांना नेत असावें. या गोष्टी प्रत्यक्ष पाहिल्यावर विद्यार्थ्यांकडून नाटकवजा या
गोष्टींचा प्रयागे करून घ्यावा. यामुळे कायदेमंडळांमध्ये होणारी प्रभोत्तरें, जमा-
सर्चाच्या बद्दलचा अंदाजपत्रकावरील वादविवाद, एखादा ठराव मांडणे, त्याला
उपसूचना जोडणे, किंवा तो ठराव तहकूब व्हावा अशी सूचना आणणें, किंवा एखादा
ठराव मंजूर करून घेतांना काय काय लटपटी खटपटी करून प्रतिपक्षाबरोबर देवाण
घेवाण करावी लागते, इत्यादि गोष्टींचें ज्ञान, या गोष्टी खेळाच्या स्वरूपांत का होईना,
पण प्रत्यक्ष डोळ्यांपुढे झाल्यामुळे, सहज मिळतें. लुट्रुपुटीच्या खेळाकरिता कायदे-
मंडळाच्या सभांच्या अहवालावरूनच तेथील प्रश्नोत्तरांचे व भाषणांचे उतारे ध्यावेत
किंवा मुद्दाम तयार कसून लिहून काढावेत. केव्हा केव्हा झालेले कायदे, दिलेले
हुकुमनामे, मंजूर झालेले ठराव इत्यादींच्या प्रति छापून काढाव्यात आणि या मूळ
कागदपत्रांवरून इतिहासाचे पाठ ध्यावे.

नाड्यीकरण. मुले स्वाभाविकपणेच अनुकरणप्रिय असतात. घरांत वडील
माता, पिता, गुरु, यांच्या भूमिका घेऊन, तर कधी शिपाई, आंधळा मनुष्य, फेरावीला,
यांची सोगे घेऊन, तीं एकमेकांची करमणूक करीत असतात. त्याचप्रमाणे सुट्टीच्या
दिवशीं कधी लमाचा समारंभ, कधी बाजार, शाळा, कचेरी, इत्यादि स्थलांचे देसावेहि
रंगभूमीवर आपल्या राक्त्यनुसार दाखविण्याचा प्रयत्न करितात. आणि या गोष्टी तीं
स्वयंस्फूर्तीने आणि अतिशय आनंदाने, हौसेने, करितात. मुलांच्या ठिकाणी ही जी
''उपजत आणि स्वाभाविक कला दिसून येते, तिचा इतिहासाच्या पाठामध्ये शिक्षकाला
उपयोग करून घेशे शक्य आहे. ऐतिहासिक प्रसंगांत अभिनय करून दाखविणें
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मुलांना फार आवडते. उजळणीच्या पाठाला नाट्यीकरणापाषनच सुरुवात केली तरी
हरकत नाही. मुख्यच पाचें कोण, कोणी काय बोलावयाचें, वगैरे प्रश्न मुलांना विचारावेत.
प्रसंगाप्रमाणे, तज्ञाच्या अटी काय, जयचंदाने घोरीला पत्रांत काय लिहिले असेल,
अशा तऱ्हेच्या प्रश्नांची उत्तरें मलांनी यार वाक्यांत, योग्य स्वरांत, अभिनयासह दिली,.
म्हणजे तेंच नाट्यीकरण. वर्गामध्ये कित्येक वेळा प्रत्यक्ष प्रयोग करून स्पष्टीकरण
करावें लागतें. उदाहरणार्थ, शब्दवेध, चललस्यवेध, पजिनी-प्रतिवित्र, म्हणजे काय ४
प्रत्यक्ष दाखविल्याशिवाय मुलांना समजणार नाही. नाड्यीकरणाने मुलांच्या अंगीं.
सभाधीटपणा येऊन, भापणें पाठ झाल्याने प्रसंग चांगले लक्षांत राहतात.

कांही विरोप प्रसंगीं मुलांनी योग्य पोपाख करुन रंगभुरमि नीट सजवून आणि
आपआपली भागणे पाठ करुन अशी एक अंकी नाटक सुद्धा करावीत. परंतु नित्याच्या
पाठाकरिता एवढा खटाटोप करण्याची जरुरी नाही. नाटक करण्याच्या आधी एक-
दोन दिवस वेगवेगळी भापणें लिहून घेण्यास मुलांना सांगावें मग योग्य दिवशीं.
नाड्यात्मक पाठ सुरू करावा. नटांनी आपआपली भापणें योग्य हावभावासहित आणि.
यथायोग्य भावना व रस यांना पूरक होईल अशा तऱ्हेच्या आवाजांत मोठ्याने करावींत.
याप्रमाणे संभापण पुरं झाल्यानंतर एकंदर कथाभाग मुलांच्या लक्षांत किती
आला आहे, हें पाहण्याकरिता शिक्षकाने योग्य प्रश्न करावेत. वर्षाच्या काठी निदान
पाचसहा तरी असले नाड्यस्:पात्मक पाठ देता येतील. एखादी गोष्ट सांगत असतांना
सुद्दा शिक्षकाने मधून मधून कांही मुलांना बोलावून त्यांच्याकडून गोष्टीतील
अनुरूप अशीं काल्पनिक सभापणे करवून घ्यायति. उदाहरणार्थ, ज्या वेळीं जयचंदाने
सुटिवराजावर रागावून महसूद घोरीला हिंदुस्थानावर स्वारी करण्याकरिता निमंत्रण,
पाठविलें, त्या वेळच्या एकंदर प्रसंगाची कल्पना करून मुलांनी त्या पत्रांत काय मजकूर
लिहिला असेल याची कल्पना लवून, तो मजकूर वाचून दाखवावा.

- -एातहाासक उत्सव. त्याचप्रमाणे काही ऐतिहासिक प्रसंग निवडून काढून:
त्याबद्दल वार्षिक उत्सव, जयंत, किंवा मृत्य्रुदिन साजरा करण्यांत यावा. आणि त्या-
निमित्त कांही भापणें, लेखांचे वाचन, किंवा व्यारव्यानें विद्यार्थ्याकरवी करावींत.

उदाहरणार्थ, असले कांही निवडक प्रसंग तारखांसह दिले आहेत.
तारीख प्रसंग इ. स'
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याप्रमाणे प्रत्येक महिन्यांत एखाद दुसऱ्या प्रसंगाचा उत्सव साजरा करणें कांही

अशक्य नाही. मात्र मुलांना तयारी करण्याकरिता एक पंधरवडा तरी उरगाऊ
सूचना द्यावी. शिक्षकाने माहिती मिळविण्याकरिता पुस्तकांचा पुरवठा केला पाहिजे,
त्या दिवसाकरिता आखलेला एकंदर कार्यक्रम विविध असावा. भाषणें, संभाषणें,
निबंधवाचन, लेखन, कवितागायन, पोवाडे, हस्तकौशल्याची कामे, खेळ किंवा लुटु-
पुटीच्या लढाया, चलचित्रपट, नाटक, अशा अनेक गोष्टींचा समावेश चा कार्यक्रमांत

करतां येईल.
भरपूर वर्णन आणि योग्य आविष्करण यांची इतिहासाच्या पाठामध्ये फार'जरूर

असते. एखाद्या स्थलाचा, व्यक्तीचा किंवा प्रसंगाचा नुसता नामनिर्देश करून पुष्कळ
वेळा भागत नाही. तर तो प्रसंग किंवा ती व्यक्ति हुबेहुब डोळ्यांपुढे उभी करता
आली पाहिजे. म्हणूनच याला वर्णनद्दौली विरोप प्रकारची हवी. त्याशिवाय मुलांच्या
मनावर तो प्रसंग किंवा देखावा किंवा व्यक्तीची रूपरेषा, या गोष्टी ठसावयाच्या नाहीत-
एखादा प्रसंग वर्णन करावयाचा असल्यास पुढील आठ गोष्टी लक्षांत घेण्यासारख्या
आहेत.

( १) स्थल, ( २) काल, ( ३) परिस्थिति, (४) हालचाली किंवा आखलेल्या.
योजनेसंबंधी सविस्तर माहिती. ( ५) मुरूम मुरव्य पात्रे, व्यक्ति) ( ६) स्वभाव,

परिपोष, ( ७) भापणें, ( ८) सूचित करावयाच्या गोष्टी.

यांपैकी शक्य तितके मुदे पाठांत आणण्याचा प्रयत्न करावा. आणि प्रत्येक

पाठांत भरपूर वर्णन देता येईल अशा एक दोन तरी गोष्टी असाव्यात. मुलांची मने
असली रसभरित वर्णने ऐकण्यांत अतिशय रमतात व तीं विषण्याशीं समरस होऊन
त्यांत तल्लीन होतात. त्यांच्या कलपनेलाहि भरपूर वाव मिळतो.. एकादी गोष्ट

अगदी तुटक भाषेत एकदोन मिनिटांतही सांगतां येईल. पण तीच वर्णनपूर्ण अशी
सांगावयाची असल्यास अर्धा तासहि पुरणार नाही. उदाहरणार्थ, ' शिवाजी आणि
औरंगजेबाचा दरबार ' हा प्रसंग ध्या. एकादा अनभिज्ञ शिक्षक या प्रसंगाचे
वर्णन पुढीलप्रमाणे अगदी थोडक्यांत आटोपेल.

' शिवाजी औरंगजेबाच्या भेटीनिमित्त आग्ऱ्यास गेला. तेथे त्याला वाईट
रीतीने वागविण्यांत आलें. हा अपमान त्याला सहन न झाल्यामुळे त्याने दरारांतून
एकदम प्रयाण केलें. औरंगजेबाने त्याला नजरकैदेंत टाकलें. परंतु त्याने एक मोठी
युक्ति लढवून तेधून आपली सुटका कसून घेतली. एका मेवा मिठाईच्या टोपल्यांत तो
आणि संभाजी बसून बाहेर पडले आणि दक्षिणेस आले. जरी औरंगजेब हा कुटील
कारस्थानी होता तरी शिवाजीने त्यालाहि फसविले., परंतु या प्रसंगाच्या बाबतींत
भरपूर वर्णन करणें अवश्य आहे. बादशहाचा दरबार आणित्याचा थाट, शिवाजीने
दरबारांत अपमान झाला असतां केलेले भाषण, केदेंत असतां उत्पन्न झालेल्या
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मसंगाचे महत्त्वच आणि सुटका, असें विस्तृत वर्णन दिलें पाहिजे. अशा मुद्यांवर संपूर्ण
वर्णन देण्याकरिता शिक्षकाने प्रथम बारीकसारीक गोत्रींची पूर्ण माहिती कसून घेतली
पाहिजे. वर्णन करतांना त्याने साधी व सुटसुटीत भाषा वापरावी. भाषेचा अर्थ स्पन्न

होण्याकरिता आवाजांत चढउतार करावा. आणि मुख्य रस उत्पन्न कसून विषयाशी
समरस व्हावें. वेळोवेळी गोष्टी योग्य प्रमाणांत सरवण्यावसूल तत्पर असावें. निरनि-
राळ्या प्रसंगांच्या वेळीं ऐतिहासिक व्यक्तीच्या भावना स्पष्टपणे दाखविण्याकरिता त्याला
कांही वेळा नाटकी बनलें पाहिजे. राग, सूड, अभिमान, आश्चर्य, आनंद, अषया,
लांगूलचालनाची किंवा ' हम करेसो कायदा ' अशी वृत्ति, हे मनोविकार ऐतिहासिक
व्यक्तींमध्ये पदोपदी दिसून येतात. शिक्षकाला या वृत्तीचे आणि भावनांचे आवि-
ष्करण सुलभतेने आणि सुंदर त-ष्टेने करतां आलें पाहिजे. या आविर्भावामुळे गोष्ट
प्रत्यक्ष आपल्या समोर घडत आहे, असें मुलांना वाटलें पाहिजे.

या प्रकारच्या योजना अमलांत आणल्यास भूतकालच्या गोष्टी मुलांच्या नज-
रेसमोर प्रत्यक्ष घडत आहेत असें त्यांना भासू लागतें. आणि अशा रीतीने शिक्ष-

काला आपल्या अभिनय कौशल्यामुळे सगळ्या वर्गाची भक्ति संपादन करणें शक्य
होऊन त्या वर्गाचें सहकार्य त्याला केव्हाहि अगदी मोकळ्या मनाने मिळू लागते.

खेळ. इतिहासाच्या पाठांत खेळांचाहि उपयोग करितां येईल. पृथ्वीराज
चव्हाण आणि तानाजी मालुसरे हे केवळ ज्या शिव आवाज आला
आहे त्या दिशेने नेम धरुन लक्ष्य वस्तु दिसत नसतांना सुद्धा बाण मारीत
असत, अशी त्यांची रूयाति आपण ऐकत, हें स्पए करण्याकरिता सर्व मुलांना
डोळे मिटून वसण्यास सांगावे, नंतर एका कोणत्या तरी कोत्त्यात जाऊन शिटी
किंवा घंटा वाजवावी आणि ज्या कोपऱ्यांतून आवाज ऐकू येतो असें त्यांना वाढत
असेल, त्या कोपऱ्याकडे बोट करण्यास मुलांना सांगावे. वर्गीत पुष्कळच गंमत
होईल) त्याबरोबरच ' ध्वनिद्दारसंधान ' म्हणजे काय ही गोष्ट स्पन्ह होईल. ' किंवा
दुसराहि एक खेळ यासंबंधी खेळता येईल. सर्व वर्गाला बाहेर न्यावें. त्यांनार एका
ओळींत आंधळ्या-कोशिबिरीच्या खेळातल्याप्रमाणे सर्वांचे डोळे बांधून उभे करावें
नंतर कोठे तरी जवळच एखादी घंटा बांधून, तिचा आवाज करावा. आवगत्यया
अनुरोधाने मुलाना घंटेकडे दगड मारण्यास सांगा. त्याचप्रमाणे धावता पाणी किंवा
उडता पक्षी यांना कर्णार्जुन अचूक नेम मारीत, त्याची कल्पना देण्याकरिता १हाय्या
उडत्या चिमणीवर किंवा पळणाऱ्या कुव्यावर नेम मारण्यास सांगावे.

ज्याप्रमाणे कविता म्हणण्याकरिता सड्या लावतात, त्याप्रमाणे उरकापाठांच्या वेळीं प्रश्नोत्तरांची शर्यत लाविल्याने पाठास मौज येईल. नेहमीप्रमाणेर।ळव
'झेन विभाग करावेत. शिक्षकाने. काही प्रश्न तयार -करून आपल्या -जवळ - व.च्या: वर्श्राघी-उत्तरेहि निरनिराळ्या कागदाच्या -सुकड्यांवर लिहावींत. ;चळ्यौl;?.श्-त्य
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गति कराव्यात आणि प्रत्येक विभागातील मुलांना ते उत्तरांचे कपटे द्यावेत. नंतर
शिक्षकाने प्रश्न वाचावा. प्रश्च वाचल्यानंतर उत्तराचा कागद ज्या विभागांतील
मुलगा शिक्षकाकडे प्रथम आणून देईल त्या विभागाच्या नांवे गुण जमा करावेत.
याप्रमाणे सर्व प्रश्न झ ाल्यावर गणांची बेरीज कसून निकाल जाहीर करावा.

अशी मौज अप्पन्न करणा- । कांही येाजना पाठांत उपयोगांत आणल्यस
विपण्याची आवड मुलांमघ्ये सहज उत्पन्न करता येते. कारण, त्यमुळे मुलांना
प्रत्यक्ष काही तरी करण्याची सवड मिळते आणि आपोआपच त्य ांचा गचाळेपणा
नाहीसा होऊन तीं तयार राहतात, व त्यांच्य १ ज्ञानेंद्रियांना वळण लागून, त्यांना
स्वत:चे विचार आणिण कृति नीटपणे व्यक्त करण्याची सव्य जडते.

ऐतिहासिक स्थलें दाखविण्याकरिता मधून मधून सहली कराव्यात आणि मग
विद्यार्थ्यांकडून त्याची वर्णने करवून घ्यावीत.

इतिहासाच्या शिक्षकाने जुनी नाणीं, निरनिराळ्या राष्ट्रांतील नाणी, तिकिटें,
शिक्षे, दागिने, पोषाख, हत्यारे, चिलखतें, सनदा, कागदपत्र, अशा सर्व ऐतिहासिक
वस्तूंचा संग्रह करण्यास मुलांना उत्तेजन दिलें पाहिजे. अशा वस्तूंचा पाठाच्या
वेळीं पुष्कळच उपयोग होतो. मात्र या वस्तु शिक्षकाला सहज मिळतील अशी
व्यवस्था करावी. याकरिता एखादी स्वतंत्र खोली असणें जास्त चांगलें आणि
प्रत्येक वर्गाने पाठाकरिता तेथे जावे. या खोलींत ऐतिहासिक पाठांना उपयुक्त अशी
सर्व प्रकारची सामग्री व्यवस्थितपणे ठेवण्यांत याची आणि या विषयांतील जाणल्या
शिक्षकाच्या ताब्यांत ती असावी.

ऐतिहासिक लिखाणे. इतिहास शिकवितांना मूळ सनदा, कागदपत्रें, आहे-
बाल, इत्यादिकांचा फार उपयोग होतो. त्याचप्रमाणे समकालीन लेखकांचे पद्यमय

अथवा गयमय ग्रंथ ऐतिहासिक पाटांमध्ये उपयोगी पडतील. शिक्षकाने स्वतःच्या
ज्ञानाकरिताही शालेय पुस्तकांच्या पलीकडे जाऊन माहिती गोळा केली पाहिजे, शाळे.
करिता लिहिलेलीं पुस्तकें एका विवक्षि:रत दृष्टीने लिहिलेली असतात. पण शिक्षकाने
चिकित्सक दृष्टीने इतिहानाचा खरा अभ्यास केला पाहिजे. तो अस्सल लिखाणारिन्
वाय किंवा सूळ ग्रंथांशिवाय करतां येणार नाही. प्राचीन वाहूमयातील उताऱ्यांवरुन
प्राचीन हिंदुस्थान कशा प्रकारचा होता याची कल्पना सहज येण्यासारखी असते.

ऐतिहासिक कागदपत्रांतून घेतलेल्या उतात्याच १ वर्गामध्ये अनेक तऱ्हांनी
- उपयोग कसून घेता येईल. पाठामधील एखादा मुदा विशद करून सागण्याकरिता
एखादे योग्य वावय उडून! करावं, किंवा सर्व उतारा विद्यार्थ्यांकरिता -फळ्यावर लिहून
काढावा. .किंवा सायक्लोस्टाइल यंत्रावर प्रति काढून त्या विद्यार्थ्याना वाटाच्यात.
आणि अशा उताऱ्यांतून विद्याक्यूऊाउrनइंा उपयुन.? माहिती मिळवावी किंवा सांगवी१.
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किंवा मुलांनी मूळ पुस्तकातून हे उतारे वाचावेत. आणि त्यांनीच वर्गीत उत्पन्न
झालेल्या प्रश्नांचा उत्तरे शोधून काढावीत. ह्या बाबतींत डाल्टन पद्धतीचा उपयोग
करून घेता येतो. एकदा स्फूर्ति उत्पन्न झाली की शिक्षकाने दिग्दर्शित केलेला भाग-
मलें आपण होऊन वाचूनकाढतील.

मराठा रियासतीसवधी आजकाल पुष्कळ जुनी दप्तरे, कागदपत्र, वगेरे मिळणें
सुलभ झालें आहे. आणि या साहित्याचा उपयोग अगदी खालच्या इयत्तांपासून
वरच्या इयत्तेपर्यंत सरार्स कसून येत शक्य आहे. विशेषतः भाटांनी रचिले पोवाडे '
चांगल्या तन्हेने गाऊन दाखवित आल्यास पाठांस ऐतिहासिक प्रसंगांत योग्य उठाव
देता येईल. ऐतिहासिक नाटकांचा व कादंबऱ्यांचाही वेळप्रसंगीं उपयोग करण्यास
हरकत नाही, पण तीं ऐतिहासिक सत्य म्हणून धरुन चालता कामा नये.

मूळ कागदपत्रांवरून किंवा इतर साहित्यावरून इतिहास शिकविण्याची पद्धति
योग्य तऱ्हेने अमलांत आणल्यास इतिहास विषयावरील इतर वाड्मय वाचण्याची:
आवड मुलांस उत्पन्न होईल, त्या विषयाची खरी गोडी लागेल, आणि स्वतःच इतर
माहिती गोळा करण्याची तीब इच्छा उत्पन्न होऊन, तीं स्वावलंबी होतील; आणि
स्वावलंबी होणें म्हणजेच स्वयंशिक्षणाकडे पहिलें पाऊल टाकणें होय. विद्यार्थदिर्शत
इतिहासाची प्रत्येक बारीक सारीक गोष्ट मुलांना शिकविणे शिक्षकाला शक्य नसतें.
विद्यार्थीदेशेनंतर सुद्दा त्या विषयाचा अभ्यास मुले सुकू ठेवतील अशी आवड उत्पन्न

करणें हें आपलें खरें ध्येय असतें. वर दाखविल्याप्रमाणे हून ग्रंथांतून स्वतः इतिहास
निर्माण करण्याची पद्धत योग्य तऱ्हेने अमलांत आणल्यास हें ध्येय सहज साध्य
करतां रु.प्रत्येक वर्गीत कांही विवद्यार्थीअभ्यासी असून त्यांन १ वाचनाची आवड असते
आमिण ते आपला रोजचा अभ्यास नीट तयार करून येतात. आतापर्यंत अशाच
विद्याटचबद्दल सर्व सामान्यपणेआपण विचार केला. पण जे बुद्धीने मंद, अळंटळं करणारे
असतात त्यांचें काय? त्यांच्या बदलही कांही योजना करणे अशक्य नाही. त्यांच्यांत
कांहीना गाण्याचें अंग असेल विकवा कांहीना नाटकी हावभव करतां येत असतील,
कांही(ंना रेखाकलेची तर कांहीन १ हस्तव्यवसायाची आवड असेल, कांहीना गोष्टी

सांगण्याची। हौस असेल आशि दुसऱ्या कित्येकांना खेळाचीच आवड असेल. या
सर्वीना देण्यासारसें कांहीना कांही तरी काम आपल्या योजनेंत पाहिजे. म्हणजे
त्यांच्या अंगीांं ७च्या उपजत शक्ति आहेत त्यची वाढ होण्यास वाद मिळत
जाईल; आणिण त्ययोन त्यांचें विषयाकडे लक्ष लोगल, व ते इतिहास हा विषय
मोठ्या आवडीने आणि उत्साहाने शिकत जातील. प्रत्येक विद्यार्थ्याचें लक्ष निर-
निराळ्या तन्हेने या विषयाकडे आकर्षिले जाईल. कोणाला वाचन आणि लेखन '

यांचच नद लागेल. कोणाला पोवाडे व कवन वाचावेवर्से वाटेल. कित्येकांना.
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ऐतिहासिक पुरुषांची भूमिका घेऊन ती नटवून दाखविण्यास मजा वाटेल आणि
दुसऱ्या कांहीच्या ठिकाणी हुस्तव्यवसायकला आढळेल. या निरनिराळ्या मार्गानी
एकदा विषयासंबंधी आपलेपणा निर्माण झाला म्हणजे मग त्या विषयांत त्यांची प्रगति
त्यांच्या विशिष्ट मार्गाने का होईना, पण झाल्याशिवाय राहणार नाही. त्यांना त्यांचा विशिष्ट
मार्ग उगकमण्यास आणि त्यांच्या व्यक्तित्वास आपण पूर्ण अवसर द्यावा. यांतच त्यांचें
हित आहे, आणि आपले शिक्षक या नात्याने कर्तव्य आहे.

तात्पर्य एवढेच कीं शत वस्तुसंग्रह करण्याची योजना आणि या विषयाला
स्वतंत्र वर्ग राखण्याची वोजना या जरी पैशाच्या अभावीं आटोक्याबाहेरच्या आणि
अशक्य कोटीतल्या वाटल्या तरी इतर ज्या योजनांचा येथे विचार केला आहे त्या
व्यवहार्य असून या विषयासंबंधी ज्याला ज्याला म्हणून आवड आहे, या विषयांत
ज्यांचे मन रंगलें आहे अशा सामान्य बुद्धीच्या शिक्षकाला सुद्धा सुसाध्य आणि
सुकरहि आहेत. आरंभी शिक्षकाला बरेच श्रम घ्यावे लागतील; पण अखेर
त्याला यश आल्यामुळे आपल्या श्रमांचे चीज झालें म्हणून आनंद लाभून त्याचा
उत्साह द्विगुणित होईल. त्याच्या शिकविण्यापासून त्याला स्वतःला आल्हाद आणि
ज्ञान प्रास होईल. कीबेलचे असें कळकळीचे सांगणें आहे की, '' आपल्या मुलांचे
शाळेतील आयुष्य शक्य तिक आनंदमय करू. ,, आणि म्हणून त्या महार
पुरुषाच्या सांगीप्रमाणे ऐतिहासिक पाठ शक्य तितके मनोरंजक करण्याचा आपण
कसून प्रयत्न केला पाहिजे. मुलांना शाळा सोडून जातांना शाळेसंबंधी गोडगोड
आठवणी त्यांच्या स्मृतींत गोविल्या गेल्या तरच आपण शिक्षकाचें कर्तव्य नीट
बजावलें असें होईल

मांडणी. आतापर्यंत वर इतिहासाच्या अध्यापनांत ज्या निरनिराळ्या साध-
नांचा व पद्धतींचा उपयोग होतो त्या सर्वांचा विचार झाला. आता ह्या विषयाची
मांडणी कशी असावी व अभ्यासक्रम कसा असावा, यांचा थोडासा विचार करू- इति--
हास शिकविण्याच्या चार स्वतंत्र पद्धतिआहेत.

कालक्रमपद्धति. सध्याची सर्वमान्यपडूति म्हणजे कालक्रमानुकूप विथ-
याची मांडणी करणे ही हाये. ह्या पद्धतींत प्राचीन कालापासून सुरुवात करून हळू-.
हळू चालू कालाकडे यावयाचें, म्हणजे अगदी लहानपणी रामायण, महाभारत, वगैरेंच्या
कालापासून इतिहासास प्रारंभ करावयाचा व अनुक्रमाने अनाचीन भाग घ्यावयाचा.
परंतु प्राचीन इतिहास मुलांस समजण्यास फार कठीण असतो, हा ह्या पद्धताची मोठा
दोष आहे. तपशील न देता गोष्टिरूपाने रामायण, महाभारत, वगेरे शिकवून प्राचीन-
इतिहासाची ओळख करून देण्याने ह्या दोषाचे थोडेसे निराकरण होऊं राकते.

सनकेंद्रपूद्धात. ह्या पद्धतींत तोच तोच भाग जास्त व्यापक दृष्टीनेरिाक-
दिला जातो. प्रत्येक वर्षी सर्व इतिहास शिकवाबाचा; पण त्याचें क्षेत्र वाढवीत.
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वयाचें व जास्त खोल विचार कसून चिकित्सक दृष्टीने पहावयाचें. पहिल्या वर्षी

५ गोष्टी शिकविल्या तर दुसऱ्या वर्षी या गोष्टींना धरून अधिक गोष्टी सांगून मधील
खळगे भरून काढाव्याचे. ही मांडणी पूर्वी सर्वत्र लोकप्रिय होती, पण ह्या पद्धतींत
ज्ञानाविषयी मुलाची आतुरता कमी होते. आपण तेंच तेंच शिकतं आह अशी
मुलांची कल्पना होऊन त्यांचे बिप्याकडे दुर्लक्ष होऊं लागतें. ह्या पद्धतीचा फायदा
एवढाच की शिक्षण कोठेहि थांवलें तरी सर्व इतिहास थोड्या फार प्रमाणांत झालेला
असतो.

प्रतिगामी पद्धति. ही कालक्रमपद्धतीच्या अगदी विरुद्ध, म्हणजे आधुनिक
काळास सुरुवात करून प्राचीन कालाकडे जावयाचें अशी आहे. सद्यःस्थिति मुलांना
माहीत असल्यामुळे ' झालापासून अज्ञाताकडे ' हें तत्त्व ह्या पद्धतींत पाळलें जातें. पण
सद्यःस्थितीची जी माहिती असते ती इतिहासाच्या तिऱ्हाइत दृष्टीने नसते. नदीच्या
नवाहात पोहोणाऱ्याला तिचे पात्र किती विस्तृत व खोल आहे याची नीटशी कल्पना
येत नाही. तसेंच कौन्सिल निवडणूक, मते देणे, वगैरेंची अगदी लहान मुलांना कांहीच
कल्पना नसते. शिवाय इतिहास ।द्दीकावयाचा तो सद्यःस्थितींत कसें वागावयाचे तें
समजण्यासाठी, तेव्हा ही मांडणी बालस्वभावाला फारशी अनुसरून नाही.

भूगोलपद्धति. म्हणजे भूगोलांत जो कम आपण अनुसरतो, तोच कम
इतिहासालाही लागू करावयाचा. पण ह्याला सुरवातालीच मोठी अडचण ही की
प्रत्येक गावाचा जसा भूगोल असतो तसा विस्तृत इतिहास कोठून मिळणार! शिवाय
मुलाचे पहिले संस्कार टिकणारे असल्याने इतिहासासवधी मुलांची कोनी भावना
होण्याचा संभव असतो

वरील चार पद्धतींपैकी पहिल्या दोन पद्धतीचे योग्य तऱ्हेने एकीकरण केल्यास
दोहोंतील दोष थोडेबहुत नाहीसे होऊन विषयाची मांडणी चांगल्या तन्हेने करतां येथे
शक्य आहे. प्रथम मुलांना आवडतील अशा सर्व इतिहासातील गोष्टींपासून सुरुवात
करून नंतर कालक्रमानुसार इतिहास घेण्यास सुरुवात करावीं व दरवर्पी अगदी त्वाच
त्याच भागावरून पुन्हा न जातां नवीन नवीन कालखंड घेत जावे.

मांडणी व्यवस्थित झाली तरी प्रतिपादन बरोबर झालें तरच विषय परिणाम.
कारक तऱ्हेने शिकविला जाईल. योग्य तऱ्हेचे सुसंबद्ध प्रश्न विचारून मुलांची पश्
तयारी कसून घेऊन मग नवीन माहिती सरळ सांगावी व ती सांगताना कोणकोणेने
टप्पे घ्यावयाचे तें अगाऊ ठरवून ठेवावे, म्हणजे पाठांत तुटकपणा येणार नाही व
मध्येच अडचण उत्पन्न होणार नाही.

आता अग्यासक्रमाविपची थोडासा विचार करून हें प्रकरण संपवू हल्लीच्या इति-
हासाच्या अभ्यासक्रमाची मांडणी सदोषआहे. प्राथमिक शाळेतील पहिल्या तीन इंच.
-जात तर इतिहासाला स्थानच नाही. पुढेही तोचतोच भाग पुन्हा पुन्हा आल्याने नरि-
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?? ऽ..!सत्ता उत्पन्न होते. इतिहासांत मुलांकडून कांही जादा काम करून घ्यार्वे, हं अधे-

सकमात नमूद केले नसतें, त्यामुळे अम्यासक्रम संकुचित व कोता होतो.
प्राचीन काळची मनुष्यांची राहणी, व त्यांच्या जीवनक्रमाची कल्पना, त्यावेळच्या

आयुष्याचे देखावे तयार कसून व त्यावळेची इत्यारें, उपकरणे वगैरे साधनें प्रत्यक्ष तयार
करून घेऊन, पहिल्या तीन इयत्तांत आणून देला येईल. उदाहरणार्थ, अश्म-युगांतील
दगडाची हत्यारे, भांडी, भाले, वगैरे मुलांना दाखवावीओ. त्याचप्रमाणे लोखंड, तांबे,
वगैरेंची माहिती लोकांना कशी झाली, वणवा, अग्नि, वगैरेंच्या उपयोगामुळे मनु-
ष्याच्या राहींत कसा फरक पडला, यासंबंधीची माहिती प्रत्यक्ष कतिरूपाने मुलांना
द्यावी व योग्य तें हातकाम मुलांकडून कसून घ्यावे. नंतर प्राचीन व अर्वाचीन
काळच्या सोप्या गोष्टी मुलांना सांगाव्या. तुलनेने त्यांच्यामध्ये मार्मिक दृष्टि आणून
देता येईल. जगाच्या भूगोलाच्या जोडीला जगाचा इतिहासही थोडा सांगावा. तसेंच
मोठ्या लोकांच्या लहानपणाच्या गोष्टी मधून मधून सांगाच्या म्हणजे मुलांना आपलें -
ध्येय ठरविण्यास मदत होते.

इतिहास व राजकारण. इतिहास शिकवितांना नुसत्या राजकारणावरच भर
देऊं न्ये. हर्बर्द्र स्पेन्सरने पुढाकार घेतलेला एक इतिहास-शाखज्ञांचा पंथ आहे. या
पंथाच्या लोकांनी राजकीय इतिहास एकजात तिरस्कृत केला आहे. त्यांचें म्हणणें
असें की, राजकीय इतिहास हा इतिहासच नव्हे. व्यक्ति व देश एवढ्यापुरताच
अभ्यास करणे ही आकुंचित कल्पना आहे. इतिहासाचा तात्त्विक विवेचनाच्या र

दृष्टीनेच अभ्यास व्हावा, असें त्यांचें ठाम मत आहे. परंतु असें करणें म्हणजे वस्तु-
स्थितीला सोडून दुसऱ्या टोकाला जाणें होय. खरोखर राष्ट्राची घटना मुन्सही. व
योद्धे यांच्या हातूनच होत असते. त्यांच्याशिवाय अत्यंत सुधारलेल्या लोकांना सुद्धा

जगांत थारा मिळत नाही. अर्वाचीन भारत हे याचा उत्तम दाखला होय. शिवाय
मुलांना लढाया, योद्धे, धाडसी कलें, अकस्मातू केलेले इडे, इत्यादि गोष्टी ऐकण्यास
मनापासून आनंद वाटतो. बुद्धाची शिकवण, कालिदासाची काव्ये किंवा नाटक
आणि भास्कराचार्यानी लावले शोध या गोष्टींकडे त्यांचें लक्ष लागत नाही.
वरच्या वर्गातील विद्यार्थ्यांनी मात्र एकाग्रतेने लक्ष लाबून निर्णायक बुद्धीच्या द्वारे या
विषयाचा चिकित्सापूर्वक उपम्यात कसून समाजाच्या उत्कांतीच्या प्रश्नांचें तात्विक
दृष्ट्या विवेचन करावे. म्हणजे राजकारणांत घडलेल्या गोष्टींनाहि महत्त्व असून
त्यांची माहिती मिळविणे आणि नंतर सामाजिक, धार्मिक व औद्योगिक प्रश्नच-

तात्त्विकदृष्ट्या विवेचन करणें या निरनिराळ्या पायऱ्या आहेत, असें म्हणाचें लागतें.

इतिहासाचें क्षेत्र. वर दिली त्याच्या अगदी विरुद्ध अशी एकसमजुरत आहे की
इतिहास म्हणजे केवळ राणे व मुत्सद्दी लोक यांनी केलेली कारस्थाने, मारलेल्या -.ऽकिंवा स्थापिलेलीं राज्यें यांचाच वृत्तान्त होय. परंतु खरें पाहिले असतां मऊथपाण्याने
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- पृथ्वीवरजी संस्कृति निर्माण केली त्याची सायन्स माहिती,मुद्देसूरद रीतीने आणि पूर्णपणें
देर्णे चालाच खरा इतिहास शिकविणें म्हणतां येईल. पृथ्वीवर वावरणाऱ्या सर्व मानव
जातीच्या सर्व प्रकारच्या लत्यांच्या विश्वसनीय अशा माहितीचा समावेश डतिहासा
मध्ये व्हावयास पाहिजे. मानवी जात म्हणजे एक कुटुंब; त्या कुटुंत्राचें हित अन
हित समजावें ह्या दृष्टीने इतिहास शिकविला पाहिजे, असें अलीकडील मोह्या रण्ख-
ज्ञांचें म्हणणें आहे. आणि अनेक प्रकारांनी निरनिराळ्या क्षेत्रांत जी मानवजातीची
एकंदर सुधारणा झाली, तिची वाढ कशी होत गेली, इएंाई इतिहासामध्ये याव्याला
पाहिजे. उदाहरणार्थ डू. स. ५०० ते ८०० पर्यंत कालिदास, वराहमिहिर,
धतरिअसवभूतिःकुमारिल भट्ट आणि शंकराचार्य, अशा श्रेष्ठ पुरुषांची मालिका
होऊन गेली. तसेंच बाराव्या आणि तेराव्या शतकांत भरतखंडात जे प्रसिद्ध आणि
थोर शिल्पकार, शास्त्रज्ञ, गणिती आणि ज्योतिषी होऊन गेले त्यांच्यासबंधी
थोडीतरी माहिती विद्यार्थ्यांना दिली पाहिजे. त्याचप्रमाणे वेदकाळापासून आवापर्यत्त
हिंदुधर्मात कशीं स्थित्यंतरें होत गेली, ह्यासंबंधीही थोडीशी कल्पना मुलांस आली
पाहिजे. आर्यलोक सूर्योपासक होते. सूर्य म्हणजे माण आणि प्रकाश यांचे उगम-
स्थान होय. नंतर अमिपूजा रुद्ध झाली मागू. यज्ञयाग, होमहवन या संस्था अस्ति-
त्वांत आल्या. त्यानंतर गौतम बुद्धाचा आहसा-धर्म रु झाला. मूर्तिपूजा नष्ट होऊं
लागली. जागोजागच्या मद्यांतून आ!. कोरीव लेण्यांतून ह्या महात्म्याच्या स्मरणार्थ
स्तूप उभारण्यांत आले आहेत. कुमाारल भट्ट आणि शंकराचार्य यांनी श्?ँत्यक्तD
पुनंर्जावन केलें. पुढे घरोघर मूर्तिपूजा रूढ होऊन भारज्ञिपंथाची स्थापना संपाव्याने गेल
आणि शेवटी निर्गुण निराकार अशा ईश्वराचें ध्यान आणि चिंतन करणें, हेंच लपे
धार्मिक पंथांचे ध्येय ठरलें. ही सर्व कर प्रत्येक व्यक्तीच्या आयुष्यांत मोजीबंधन
संस्कारापासून तो संन्यास संस्काररापयत अरद्दनह्री येऊन जातात, हें हिंदुसमाजाचे
एक विशिष्ट स्वरुप लक्षांत घण्यारसारख -९ च्यनिरनिराळया काळी अस्तित्वात
आलेली निरनिराळी वाह आणि रस्त त्वाचूपमाणू शेतकीमध्ये कोणकोणत्या प्रक
वाढ झाली किंवा कोणकोणत्या सुधारणा हात गाल्या, किंवा आपला पोषाख च्य???

घरदार, धंदे, शिक्षण, व्यापार, भाषा, चालीरीवि या सर्व गोष्टींत करा रुपाहोत गेल्या हे विद्यार्थ्यांना क्रमवार दास! -रुपक होईल. या संस्कृतीच्या नाना
अवस्था व हथत्यंतरें कशी झाली, गर५1 रू1ँट जुळणी करीत असतांना मनुष्याने
निरनिराळ्या शाखांत प्रगति कशी कला, हाह समजण्यासारखे आहे. आणि : १

अभ्यासाने मनावर सुपरिणामवाटू राहणार -री इतकेंच नव्हे तर वरी
२ संयसकदुळ्यिररहा३५गे हे?९ पा(८ ट?बप ई!७१. वेदान्त आहे, आणि

नवीन परीक्षा-पद्धति. वर दृष्टीहून' नवीन अभ्यासक्रमाला अनुसरून
परीक्षेची की पद्धतीही अमलांत आणला पााहज. आजपर्यंत पगक्षांतील पश्च सर्व
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निबंधवजा असत. असे प्रश्न आता शक्य तितके कमी घालावे. नवीन परीक्षेंत
-वर्षभर शात जें काम विद्यार्थ्याने केलें असेल त्याचाही विचार केला जावा. त्याच-
प्रमाणे वर्षभर केलेल्या कामास धरुन कल्पनेला व विचारांना चालना देणारे प्रश्न

असावेत. अशा तऱ्हेचे कांही प्रश्न नमुन्यादाखल पुढे दिले आहेत:--
( अ) एखाद्या वाक्यांतील महत्त्वाचा राऊद गाळून वाक्य पुरे करण्यास यावें.

उदार सिंहगड... ...घेतला. ( नेताजीने, तानाजीने, शंकराचार्यांनी)
( आ) प्रसंग देऊन मुलांना नाटक बनविण्यास सांगावे. उदा औरंगजेबाचे

-दरारांत संभाजी बंदिवान; तर पात्रे कोणती आणि प्रवेश किती व कोणते!
याच्या उलट पा देऊन गोष्ट कोणाची तें विचारता येईल.

इ) हस्तव्यवसायाला धरून प्रश्न विचारता येतील. उदा- एखादं चित्र किंवा
खण दाखवून त्यावरून सुचणारी गोष्ट कोणची तें विचारता येईल; किंवा
एखाद्या आकृतीतील वगळलेला भाग काहून दाखविण्यास सांगतां येईल. त्याचप्रमाणे
अमुक गोष्ट जेव्हा घडली तेव्हाचा महत्त्वाचा प्रसंग आकृतीनी रेखाटा असें सांगतां

(ई) वरच्या वर्गीत पोवाड्याचा तुकडा देऊन त्या प्रसंगाचें वर्णन द्या असें
..सांगावे. सर टॉमस रोने केले व जहांगीरचें स्वतःचें वर्णन अशीं नमुन्या-
डाखल देऊन लेखक कोण असावा असा प्रश्न विचारावा.



प्रकरण सचिसार्वे
भगोल विषयचिअध्यापन
-विषयाची आवश्यकता, व्यासि व ध्येय. शिक्षणशास्त्राने शिक्षणाचे

ध्येय काय असावें हें ठरवून दिल्यावरतें साध्य करून घेण्याची बरीचशी जबाबदारी
मानसशास्त्रावर येऊन पडते. तें ध्येय गांठावयाचें झाल्यास अभ्यासक्रमांत अनेक
विषयांचा समावेश करावा लागतो) आणि ३ विषय म्हणजे ध्येय साध्य कसून घेण्याची
साधनें होत. मात्र निरनिराळे विषय म्हणजे केवळ साधनेंच होत, ही गोष्ट शिक्षकाने
कधीही दृष्टीआड करतां कामा नये.

मनुष्यप्राणी हा या जगतीतलावर वावरणाऱ्या प्राण्यांपर्की उचतम प्राणी असून
आपली उन्नति कसून घेण्याकरिता त्याची सतत धडपड चाललेली असते. आपल्या-
भोवती असलेल्या जगाची माहिती कसून घेऊन त्या जगावर आपली पूर्ण सत्ता

बसविणे हेच त्याचें आजन्म कार्य चालले असतें. तें कार्य पिढ्यानपिढ्या चालत
आलेले आहे आणि तें पिढ्यानपिढ्या असेंच चालत राहणार. तें कार्य करीत
असतांनाच अनेक शाखांचा उदय होत आला आणि हीच शाखे भावी पिड्यांचे
अभ्यास करण्याचे विषय होऊन बसले आहेत व पुढेही होतील.

पण प्रश्न असा उत्पन्न होतो की, प्रत्येक व्यक्तीने प्रत्येक विषयाचा म्हणजे
पडूशाखे, अठरा पुराणे व चौसष्ट कला किंवा आणखी जी जी नवी शाखे, पुराणे व
कळा निर्माण होतील त्या सर्वांचाच अभ्यास करावयाचा की काय १ का कांही विषय
तेवढेच प्रत्येक व्यक्तीने अभ्यासावयाचे व बाकीचे विषय त्या व्यक्तीच्या आवडी-
निवडीवर ठेवावयाचे १ असें जर झालें तर अभ्यासक्रमांत कोणत्या विषयांचा समावेश
करावयाचा? येथे आपल्याला जो विचार कराव्याचा आहे, तो भूगोल या विषयास
अभ्यासक्रमांत कोणतें स्थान द्यावयाचें याबद्दल करावयाचा आहे.

आवश्यक म्हणून जे विषय निवडून काढावयाचे त्या विषयांच्या अंगीं एक.
गुण अवश्य हवा तो म्हणजे त्या विण्यामुळे किंबहुना त्या विषयाचें ज्ञान संपादन
करीत असतांनाच -मनाच्या मूलभूत शक्तींचा विकास झाला पाहिजे. भूगोल
शिकण्याने अशा राक्तीचा विकास होणें शक्य असल्यासच या विषयास आवश्यक
विषयांत स्थान मिळणे शक्य आहे. तरी त्या दृष्टीने आपण थोडा विचार करूं.

प्रत्येक प्राण्याला या भूतलावर कोठेतरी जन्म येतो आणि त्याच्याभोवती
मूगोलाचा कोणताना कोणता तरी भाग पसरलेलाच असतो. आपल्या योगक्षेमा--
करिता का होईना त्याला या भागांत संचार करावा लागतो आणि त्या भागाचें कमी-
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- अधिक ज्ञान त्याला सहज मिळतें. या ज्ञानात्त भर पडत जाऊन त्याला अन्य
ठिकाणची कल्पना येत जाले, म्हणजे .त्याच्या कल्पनाशक्तीला वाव मिळतो. त्या
भागांत जे सष्टचमत्कार घडतात त्यांचें निरीक्षण त्याच्याकडून होतें. व त्या चमत्कारांचा

- कार्यकारणभाव लयाला विचारान्तीं कडून येतो. या ज्ञानावर तो अनुमानें
: बसवितो, व कित्येक वाचतींत पूर्ण निर्णयही तो देऊं शकतो. स्वतःच्या अनुभवामुळे
जें ज्ञान कोणताही मनुष्य प्राणी मिळवीत असतो, त्यात भौगोलिक गोष्टींचाअनुभवच
त्याला जास्त प्राप्त होत असतो. जें प्रत्यक्ष अनुभवाने मिळतें तेंच शिक्षणाने
थोड्या अवकाशांत विद्यार्थ्यांस शिक्षकाने मिळवून द्यावयाचें असतें. असें जर आहे
आणि भौगोलिक ज्ञानामुळे जर प्रमुख मानसिक शक्तींचा विकास मुलभ साध्यहोतो,
तर वा विषयाचा समावेश आवश्यक विषयांत होणें रास्त नाही काय १

अम्यासक्रमातील भत्येक विपघाचीच थोरवी गाण्याचा प्रघात रुढ हाते आहे,
ही गोष्ट खरी. परंतु हा विषय विशेष महत्त्वाचा आहे, हें इतरही अनेक गोष्टींवरून सिद्ध

करतां येईल. भूगोल या विषयाला जें महत्त्व माठ होऊं लागलें आहे तें अगदी
अलीकडे होय. इतके दिवस ' अतिपरिचयादचक्षा ' या तऱ्हेने या विषयाची हेळसांड
होत होती. त्याचें खरें कारण म्हणजे या विषयाचा सांगोपांग अभ्यास होत नव्हता
आणि शाख या नांवाला शोभेल असा तो अभ्यासिलाही जात नव्हता. खरोखर हा
विषय इतका व्यापक आहे की, या विषयाच्या पोटांत येणारी इतर .अनेक शाखे
यापूर्वीच स्वतंत्रपणे अन्यासली जात आहेत. इतर शाखांशी याचा संबंध कसा येतो
ही गोष्ट पाहिली म्हणजे या विषयाचें महत्त्व आपल्या लक्षांत येईल.

आपला भूगोल हा अंतरिक्षांतील गोलांपेकी एक असून या गोलावर जे अनेक
चमत्कार घडतात, ते याच गोलाप्रमाणे इतर गोलही ज्या स्वयंप्रकाशित सूर्यावर अव-
लवून आहेत, त्या सूर्यामुळेच होत ही गोष्ट लक्षांत आली म्हणजे खगोलशास्त्र भुरगोल-
शाखांहून कसें निर्माण होतें ४ कोणाच्याही लक्षांत येईल. त्याचप्रमाणे त्या सूर्यामुळेच
पृथ्वीवरील भूषदेरगची सारखी घडामोड चाली आहें आणि यामुळेच भूगर्भशास्त्र चा
भ्रृगोलाच्या उदरांतूनच उत्पन्न झाले. भूगोलाचा अभ्यास करावयाचा म्हणजे स्थलचर
किंवा जलचर पाण्यांना विसरून चालावयाचें नाही. त्याचप्रमाणे जभिनीवरील वनस्पति
व पाण्यांत वाढणाऱ्या वनस्पतींचा विचार झालाच पाहिजे. वातावरणाशीं तर नित्य
संबंध येणार. उंच उंच पर्वत, पठारे, खोलखोल कणारकेरी, विस्तीर्ण भेदाने, प्रचंड
नद्यांची जाळी, घनदाट अरण्ये, ओसाड प्रदेश, दंतुर किनारा, अफाट सम्रुद्र, अशा
अनेकविध प्रदेशांतून वावरणारा आणि असेल त्या परिस्थितीशी झगडून त्यांतूनच
आपला समाज निर्माण करणारा मनुष्यप्राणी हा तर या भूगोलाचा आत्मा होय. तेव्हा
स्थानेच निर्माण केलेल्या समाजाशाख, राजकारण, अर्थसाख, इतिहास, आस्तुशाख,
-नीतिशास्त्र, वैयशस्त्र इत्यादि अनेक शाखांशीं या शास्त्राचा संबंध कमीअधिक प्रमाणांत
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'१९४ शिक्षणविषयक नव विचार
आल्याशिवस्थ राहत नाही म्हणजे प्रत्येक शाखाला भूगोलाची आवश्यकता हरघडी
लागते ' समाजाची घटना लोकांचें खाणेपिणे, वस्त्रप्रावरण, राहण्याचे स्थान, धंदे,
लोकसंख्या संपत्ति .व एकंदर स्थिति हें सर्व भौगोलिक परिस्थितीवरच अवलंबून
राहील राजकारणांत भूगोलशास्त्राचे किती महत्त्व आहे, हें आजकाल चाललेल्या
स्वातंत्र्ययुद्धांत स्प?टच दिसून येत आहे. (

अशी एक रांका या ठिकाणी उत्पन्न होते की, या सर्व शाखांचा अभ्यासू
कारवीना जर भूगोलशास्त्राचा अभ्यास आपोआप होत असेल तर मग भूगोलाचा
अभ्यास स्वतंत्रपणे करण्याची जरुरीच कोठे राहते! सकदचर्द्दानी प्रश्न योग्य वाटतो'
पण विचारांती असें कडून येईल की, या सर्व शास्त्रांशी जरी भूगोलाचा अत्यंत निकट
संबंध असला आणि जरी प्रत्येक शाखांत याचे एक एक अंग समाविह्य असलें लते
याचे स्वतंत्र असें एक विरोप अंग आहेच आणि तें स्वतंत्रपणेंच अभ्यासिलें पाहिजे.

मानवप्राणी' हा नट आणि भूगोत्रु ही त्याची रंगभूमि; पण पृथ्वीवर पसरलेल्या
अनेकधिपरिस्थितीशीं झगडून मनुष्याने आपलें प्रभुत्व ठिकठिकाणी प्रस्थापितकेलें आहे.
भूगोल म्हणजे नुसती रंगभूमि नव्हे, किंवा मानवाने निर्माण केलेल्या नुसत्या संस्थाही
नव्हेत. रंगभूमि आणि मानव-निर्मित संस्था मिळून सुगोलशाख निर्माण होतें, हे येथे
विसरता कामा न्ये; यालाच आपण मानव-निर्मित-भूगोल म्हणतो.

वरील विवेचनावरून हें कोणाच्याही लक्षांत येईल की, या विषयासंबंधीं एखादी
योजना आरवल्यात त्या योजनेच्या आधारें भूगोलाबरोबरच इतर अनेक विषयही
रिक्गिक्ता येतील.. पण हा विषय जसा महत्त्वाचा आहे तसाच तो शिकविण्यास
अत्यंत कठीण आहे.

हा विपव शिकविण्याचे ध्येय वेळोवेळी बदल आलें आहे व त्यांत कमक्रान्ति
दिसून येते, तिचाही येथे विचार करणें अप्रस्तुत होणार नाही; नव्हे तसें केल्याने या
शास्त्राच्या वाढीचा इतिहास कळणार आहे. अशी एक वेळ होती की, त्या वेळीं
भूगोल म्हणजे भूपदेश व जलप्रदेश यांच्या निरनिराळ्या भागांची केवळ नामावळीच
होती आणि परीक्षा पास होण्याच्या दृष्टीने ही नामावलीच विद्यार्थ्यांकडून तें।डपाठ
करवून घेतली जात असे. ज्या अक्षथी' ईश्वराने ही पृथ्वी निर्माण केली आहे त्या
अर्थी या पृथ्वीवर ठिकठिकाणी असणाऱ्या व वेळोवेळी घडणाऱ्या चमत्काग्प्रर्ण
सुष्टीची माहिती असणें जरूर आहे, असेही एका वेळीं कित्येकांना वाटत होतें. परंतु
नवीन भूखंडाचा, नव्हे जलाशयांचाही, शोध लागल्यावर प्रवाशांच्या वर्णनांवरून व
वसाहत करणाऱ्या लोकांच्या अनुभवावरून या निरनिराळ्या नवीन भागांत दिसून

- येणारा भौगोलिक फरक कांहीतरी शास्त्रशुद्ध नियमांना धरुनच असतो ही गोष्ट

दिसून येऊ लागली. सर्व तन्हच्या भौगोलिक घडामोडी काही विवक्षित ठराविक-
नियमांप्रमाणेच होतात, हें घ्यालांत उगल्यानंतर शाळांतून ' भूगोलाच्या या शास्त्रीय.



भूगोल विषयाचे अध्यापन, १३ये
भागावर जास्त जोर देण्यांत येऊ लागला. तेव्हा. नुसती नामावळी घोकण्यात
या बिप्याला शाख. म्हणून कांही कार्यकारणभाव स्वरुप मास झाल्यामुळे अभ्यासस
हा विपय जास्त सुलभ व मनरेंजक होऊ लागला.

यानंतर व्यापारी व धंदेवाईक लोकांना या विषयाचें विरोप महच्व वाटू लागलें-
त्यांच्या दृष्टीने जगांत कोणत्या भागांत कोणते लोक राहतात, त्या ठिकाणीं काय
००० होतें, लोकांच्या काय गरजा आहेत, याची माहिती असणें त्यांना विशेष मरू-
द्ध' वाटूं लागले, त्यामुळे मोठमोठ्या व्यापारी पेढ्यांवरून सुगोलशाखज्ञाला एक
०- नकी मिळू लागली आणि त्याच्या सल्ल्याचा त्या व्यापारी पेड्यांना उपयोगही
होऊं लागला.

पुढे लोकांना असें दिसून आलेंकी, इतिहासाला असें कालमाहात्म्य आहे,तसें भूगो-
लालास्थलमाहात्म्य आहे; आणि भूगोलरण्ख मानवाला जगांत रहावें कोठे व जगावेंकसेंहे
शिकविलें. जगांत अनेक प्रकारच्या प्रदेशांत .अनेक प्रकारच्या इतरलोकांशींआपलासंबंध
कसा येतो, त्यांची परिस्थिति कसी आहे, आपली कशी आहे, त्यांच्यांत व आपल्यांत
फरक कोणता, त्यांच्याशीं आपलें वर्तन कसें असावें, त्यांची जगासंबंधी कोणती दृष्टि

'आहे, त्यांना कोणत्या परिस्थितीशीं इयगडावे लागतें, व त्यामुळे त्यांच्या राहण्यांत,
वागण्यांत कोणते फरक आढळून येतात व त्याच प्रकाराने राहणे व वागणें हें त्यांना
कसें अवश्य झालें आहे,४ सर्व भूगोलाच्या अभ्यासाने समजून येतें. हे प्रश्न सर्व जगांशीं
आपला संबंध आणतात आणि म्हणून जगांतील लोकांची परस्पराबद्दल सहानुभूति
उत्पन्न करणें भूगोल विषयालाच शक्य झालें आहे.

व्यापारी वर्गाच्यी दृष्टि आपला फायदा कसा करून घेतो येईल अशीं असते
आणि या दृष्टीने सर्व जगाशी आपला संबंध आणावयाचा, हा हेतु त्यांच्या भूगोलांत
येतो. सास्त्राज्यवाल्यांची दृष्टि आपलें प्रभुत्व जगांतील शक्य तितक्या जास्त भागावर
कसें प्रस्थापित करावे ही असते तर आंतराष्ट्रीय भावना असलेल्यांची दृष्टि अगदी
वेगळी असते. प्रत्येक राष्ट्र आपापल्यापरी समर्थ होऊन सर्व- जगाला त्याचा कसा
उपयोग होईल व सर्व जग त्याला कसें उपयोगी पडेल या तऱ्हेने त्यांचा विचार
चाललेला असतो. परस्परांतील वैमनस्य नाहीसे होऊन एकंदरीत जनहित साधाच-
यास विश्वबंधुत्व जें पाहिजे तें या प्रकारच्या भौगोलिक दृष्टीने शक्य होणार आहे, हे
आता निर्विवाद सिद्ध झालें आहे.

हा विषयच अत्यंत व्यापक स्वरूपाचा असून व्यापारी, वैद्य, मुत्सद्दी, इंजिनियर,
सेनापति अगर धर्मगुरु कोणीही असला तरी प्रत्येकाच्या व्यवहारांत हरघडी उपयोगी
पडणारा असा आहे, तेव्हा तो सर्व विद्यार्थ्यांना शिकविणे जरूर आहे यांत शंका नाही.
कारण विद्यार्थ्यांना जसे उत्तम नागरिक करावयाचें असतें, तसेंच त्यांना मानव या
संज्ञेला पात्र- करावयाचें असतें. त्यांचा जीवनकलह केवळ त्यांच्यापुरता नसून त्यांच्या-



६९३ शिकभिन्याकके विकार
सुळेच हकशाच कमाज, राष्ट्र ''म 'आज.जग.आणि अत्यवणालि या मवच्या मुलार्थी
असणारी च्याणुसकी निर्माण करण्याकरिता 'चळन्नाक्याचा असतो. जमणे म्हणजे
काय आणि जगावयाचें म्हणजे जगाशी आपला संबंध कसा -येतो, हें भुरगोलामुळेच्
मुलांना नीट समजाहून ड्रेला येतें. तेव्हा हे ध्येय सुरू ठरवून भूगोल विषय सिक-
विणें हें प्रत्येक दिअक्षकाचें करेखुरें पवित्र कर्तव्य झालें आहे. पनस्थितीचें प्रत्यक्ष ज्ञानू

संपादणें, जीवनकलह कसा च ालतो हे पाहणे,आणि मनुष्यप्राणी। आपली उन्मन करू- ांडघेण्याकरिता निसगविरू कसा ताबा वसवितो हें कळवून घेणे, आणि मानवज ।तीच्यासरु
-अनेक उपजातीची ओळख कसून घेणें हेच .भूगोलचें अंतिम ध्येय आहे. शं

उदाहरणार्थ, हिंदुस्थानांतील एक दोनच गोष्टी। अपण लक्षांत घेऊं. महाराष्ट्रते
करू देश सर्वाच्य । परिचयातला -आहे. हा देश एकजिनसी नाही. भापा एक असलं
तरी भूरचना विलक्षण .आहे, तीमुळे देश व कोंकण हे भाग पडले. कें।कणांत पऊस
पुष्कळ पणे मुलूख खडकाळ व एकदम उताराचा, म्हणून पिकांचे टुर्भित्यय. याचा
परिणाम लोकांवर कसा झ १ला आहे पहा. लोक उद्योगी, काटक व काटकसरी. हे
गुण त्यांच्य १ अंगीं हाडीमासीं खिळलेले आहेत. कोकणातील श्रीामंत मनुष्य सुद्धा
अगदी घट्ट मुठीचा. याच्य १ उलट देशावरची१ स्थिति. पाऊस कमी पण देर१ संपन्न
उत्पन्न आलें की लयत्ठूट. किती देऊं आणि काय करूं. साहजिकच मनुव .उदार
रुस्त्रावाचा होतो. त्यबरोबरच आळस हा ठुर्गुण अंगांत शिरततेो. त्यामुळे वृत्तिच
अशीं। बनते की, कर्ज झालें तरी बेहेत्तर पण उदारवृत्ति सोडवयाची नही पण
कावाडम्हटई। करावचे नाईत. सुईचेकसून कोंकण आणि देर१ आगण व परतू
द्रतक्य । सभिध झ :त्यामळे क।ेकणस्थ देरएरूथास व दे१एरूथ कोंकणस्थास- ओळखूं
लागले अहित. दुसरेरं एक उदाहरण घेऊं. पुराणतील मत्त्वदेर१ किंव १ हीचाम ारवाड घ्या. मारवाड्याची१ माहिनी। नाही असें एकही सेडें महाराष्ट्रांत सौपडावयाचे
नाही. मारवाड्यचा पुष्कळ ३ला आपण तिन-कारा करनों, कारण त्याच्या
परिह.स्थथतीची .ओळख उरपण करून घेत नाही. मारवाडी आपलें जन्मस्थान सोडून
जो येतो तो मोठ्या आनंदाने येते१ असें नाही, त्याला आपल्या नपिक जनमधूनत
'जेव्हा केले खावयला मिळत नाई। तेव्हांच ते१ घरदार सोडून वाट फुटेल तिकडे जाळं
लागत१े. बरोबर न्यवयाला त्याजवळ एक लोट१ व एक काढणी( यांशिवाय दुसरेंकांही।ं
फारसें नसतेंच. पण उद्ये। ग व काटकसर, अणिण कोणताही। धंदा करणें कमी न लेसणें
३ गुण घेऊन तो येत१े. पुढे व्यपारांत या गुणांमुळे जम बसला म्हणजे प्रथम जरी१ कवडी-
चुंबक असला तर्र१ नवकोट नारायण झ।त्यावर उदार देणा १ द्यावयास तो डगमगत नाहीं
धंद्यांत खोट लागली। तर दिवाळे काढावयासही हा तयए; आणि यमुळेच लके. त्या ।पचवर
डिचडलेले असतात. पण त्याने तरी करावयाचें काय १ जमीनजुमला नाही. देरएत्नश
केलेला) कखवाडकष कसून धंदा केला, पण धंद्यांत तूट आली. लोकांचे.५,देणे 'चायचार्थे

कवेून १ म्हणून ते। राजरोस.दिवाळे काढतो. त्यच्य१. इतर भाईबंदांना यांस?अनतिले
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वासन नाही हीच त्यांची नीति ठरते.. कारण एकदा दिदचाळें क ाढलें. म्हणणे
मा?त्?ल कर्जीतून तो मोकळा होतो म्हणजे पुन्हा नवे भांडवल गोळा करून, नवीन
व्यापास्च्या त्याला करतां येतो. मारवाड्याची मूळची भोगकेि परिस्थिति लक्षांत
घेतली म्हणजे. त्यच्याबद्दल. वाटणारा तिटकारा नाहीसा होऊन त्याच्याचद्दल कविच:
उत्पन झेईल. असो.

आतापर्यत भूगोल म्हणजे काय, त्यांत कोणकोणत्या शास्त्रांचा समावेश होले,
भूगोल हा विषय शिक्षणक्रमांत आवश्यक विषयांत यावा की नाही, आल्यास सौ
विषच शिकविण्याचे अंतिम ध्येय काय असावें, याबद्दल ऊहापोह केला. आता
शिक्षकाने काय काम करावयाचें यचा थोडा विचार करूं..

शिक्षकांचें कार्य. शिक्षकाचें अगदी पहिलें कर्तव्य म्हणजे त्याने विषयाची
व्यामि नीट ओळखली पाहिजे आणि ज्या ज्या शाखांचा आणि सामान्य व विशिष्ट
शिाक्षण-पद्धतीचा उपयोग करणें अवश्य आहे त्यांची बरीचशी पद्धतशीर माहिती त्याने
कसून घेतली पाहिजे. भूगोलांत इतिहास, वाटूच आणि: सर्व शाखे, सगळी
थोड्याफार प्रमाणांत येत असल्यामुळे, सर्व विषयांच्या सिक्षणपद्धतीची सामान्य छटा
त्यांत उभारणारच. म्हणून भूगोलाभूक्षिकाचें काम जास्त अवघड असतें. त्याला सर्व

विषयांची थोडीबहुत माहिती पाहिजे व निरनिराळे विषय शिकविण्याची विशिष्ट पद्धतही
अवगत असली पाहिजे; आणि या सर्वांचा उपयोग त्याला आपल्या विशिष्ट कार्याकडे
कसून घेता आला पाहिजे. प्रसंगविरोपी इतर शिक्षकांचें सहकार्य त्याने अवश्य घ्यार्वे.

दुसरी महत्त्वाची गोष्ट म्हणजे कोणत्या भौगोलिक गोष्टी निवडून घ्यावयाच्या
आणि त्या मुलांपुढे कोणत्या तऱ्हेने, कोणत्या मानसिक पायरीवर मुलगा असतांना,
कशा मांडावयाच्या, यांत तो कुशल असावा लागतो. मनोविकासाच्या कोणत्या
पायरीवर मुलें आहेत हें नीट ओळखून आणि त्यांच्या गरजा काय आहेत, हें लक्षांत
घेऊन मगच त्याने विषयाची निवड व मांडणी करावयाची असते शिक्षकाला
मुलांना शिकवावयाचें असतें, आणि मुलांना विषय शिकावयाचे असतात. शिक्षकाला
विषय येतच असतो; तेव्हा शिकावयाचें मुलांना, ही गोष्ट इतर विषयांपेक्षा भूगोल
विक्यास जास्त लागू आहे, असें म्हटल्यास अतिशयोक्ति होणार नाही.

एककाळ असा होता की, त्या वेळींमनुष्यप्राणी हा निव्वळ रानटी सुष्टींत जन्मास-
थेच असे. इळी निदान सर्व सुधारलेल्या राह्य्रांत मूल जें जन्मास येतें तें मनुष्यांनी
गजबजलेल्या घसंत असतें. त्याच्याभोवती समाज व मानवरुष्टि असते. म्हणून
त्याला कै भूगोल शिकवावयाचा, तो भूगोल हें मानवाचें घर आहे, या दृष्टीने
शिकविला पाहिजे. ज्या घरांत आपण साह ज्या घराची: सर्व: प्रकारची: मराहिती
ज्याप्रमाणे आपल्याला असणें जरूर आहे, त्याप्रमाणेच अखिल मनुष्यप्राष्याःचें निकल.
स्थान जो भूगोल, त्याची! माहिती मनुष्याला असणें जरूर: आहे. भटमोलचा अभ्यास
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म्हणजे पृथ्वीवरील मानवजातीचा अभ्यास होय. म्हणून मुलाना जो भूगोल शिक-
वाक्याचा तो. मुलें ही पुढे कवळ नागरिकच नव्हे तर खरे मानव होतील या दृष्टीने
त्यांना शिकावयास हवी. शेतांत काबाडकष्ट करणाऱ्या 'अत्यंत गरीब रोतकऱ्या-
पासून त राजवाड्यांत पलंगावर लोळणाच्या राजापर्यंत किंवा समृद्ध व संपन्न अशा
प्रदेशांत राहणाऱ्या सुखी लोकांपासून तो उदरनिर्वाहार्थ वाळदंटांतून अगर बर्फाच्छा-
दिन प्रदेशांतून भटकणाऱ्या लोकांपर्यंत मनुष्य हा एक्यच आहे, ही कल्पना मुलांच्या
मनांत दृढ व्हावयास पाहिजे. त्याचप्रमाणे मानववंशाने सृष्टीवर आपला बराच ताबा
बसवून प्रत्येक सूष्टपदार्थाचा उपयोग प्रगति, आणि सामाजिक, राजकीय,नेतिक व
आर्थिक सुधारणा यांकडे कसा करून घेतला आहे, हें पदोपदी दाखविण्यास शिक्षकाने
विसरू नये.

मनुष्याने सर्व ज्ञातपृथ्वी ही आपली राहण्याची जागा बनविली आहे. तथापि
पृथ्वीवरील अद्याप कांही अज्ञात मागांचा शोध त्याला कराव्याचा आहे. मनुष्याची
महत्त्वाकांक्षा अद्याप पुरी झालेली नाही. विषुववृत्तापासून धुवसन्निध प्रदेशापूर्वत जरी
त्याला वावरता आलें, तरी गिषुववृत्तावरील घनदाट अरण्यांत त्याचा अद्याप पूर्ण

शिरकाव झालेला नाही. हिमालयावरत्ठि केवड्या तरी प्रदेशावर अद्याप मनुष्याचें
पाऊल नीट उमटले नाही. गौरीशंकर हें सर्वांत उंच शिखर आहे की नाही
याबद्दल शंका उत्पन्न झाली आहे. पण गौरीशंकर तरी अद्याप कोठे गाठता आलें
आहे १ नवीन प्रदेशचा शोध लावण्याकरिता आज कैक वर्षें सफरीवर मकरी धाडसी
लोक करीत आहेत. तेव्हा कोठे कडेकडेच्या प्रान्ताचा शोध लागला आहे. हे झालें
खूपदेशावद्दल पण मनुष्याची महत्त्वाकांक्षा केवळ जमिनीवरील गोष्टींपुरतीच
नाही. त्याला वातावरणाच्या सर्व थरांतून संचार करावयाचा आहे. वातावरणांत
कोठे काय आहे १ कोणत्या प्रकारचे वारे कोणत्या थरांतून कोणीकडे
वाहतात, ह्याचा अद्याप त्याला पुरण पत्ता लागलेला नाही. मो. पिक्कार्ड
याने नुकलेंच दहा मेल उंचीपर्यंत -मानांतून उड्डाण केले आहे. ज्याप्रमाणे
जलाशयावरून बिनधोकपणे त्याला प्रवास करतां येतो, त्याप्रमाणेच वातावरणांतून
अत्यंत वेगाने सुखकर व सोईस्कर असा प्रवास करण्याची त्याने उमेद धरली
आहे. आता टायटॅनिकू घोटीस;ग्ग्व्था अजस्व बोटी किंवा आर १०१ सारख्या
उगकाद्दानौका क्षणार्धात लयास जातात ही गोष्ट निराळी. तरी पण मनुष्याने उमदे
थडीच सोडली आहे : तसेंच जळाशवावरुन जरी त्याला वाटेल तेथे संचार करतां
आला तुरी जलाशयाच्या सर्व थरांतून त्याला अद्याप जातां येत नाही. महासागराच्या
तळाशी वाटेल तेव्हा वाटेल तेथे, वाटेल तितका वेळ, त्याला जातां येत नाही. याही
दृष्टीने त्याचे प्रयत्न सुरू आहेत. कोणी सांगामें. ज्याप्रमाणे नव्या जगाचा शोध
-लागल्यावर त्या त्या भागावर आपली सत्ता घसरुन त्या त्या भागामध्ये प्रचंड नगरें, व
उपनगरे ज्याप्रमाणे मनुष्याने निर्माण केली आहेत, त्याप्रमाणे अंतराळात, मयासुराच्क
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जिपुराशीं स्पर्धा करणारी करें तो निर्माण करणार नाही किंवा समुद्राच्या तळाद्दरी एके
काळी असलेलींनागलोकांचीं साध्या पुन्हा तो स्थापन करणार नाही, इतकेंच नव्हे
तर घाणावर बसून इतर गोलांवर जाण्याचा त्याचा प्रयोग नेहमी अयशस्वी ठरेल, हें
कशावरून १ भूगोल शिकवितांना आपल्या विद्यार्थ्यांच्या मनांत अशा प्रकारची
धाडशी पण योग्य महत्त्वाकांक्षा भूगोल-क्षिकाने कां जागृत करूं नये १

भूगोल विषय कोणत्या दृष्टीने, कोणत्या मर्यादेपर्यंत, विद्यार्थ्याना शिकविणे इष्ट
च शक्य. आहे याचा विचार झाला आतां हें धोरण पुढें ठेवून कोणकोणता भाग
कोणकोणत्या वर्गांना कसा शिकवावयाचा याचा विचार करूं.

अम्यासक्रम. वास्तविक भूगोलाची थोडीबहुत कल्पना घरच्या घरींच घेऊं
लागते. म्हणजे ज्या वेळीं 'हुकडे ये' 'तिकडे जा' अशी स्थलविपयक कल्पना मुलांना
आपण देतलों तेव्हाच भूगोलास अजाणतः सुरुवात होते. अगदी वेदान्ताच्या भाषेतच
सांगावयाचें झाल्यास मूल जन्मास आल्यावर उन्या खाटेवर किंवा पाळण्यांत तें निजून
राहतें वेधूनच त्याच्या भूगोलाच्या ज्ञानास एका प्रकारे खुरुवात होते. समोर, मागे,
डाव्या हाताला, उजव्या हाताला, अलीकडे, पलीकडे, शेजारच्या खोलींत, अंगणांत,
परसात, रस्त्यावर, इत्यादि स्थलसंबंध दाखविणाऱ्या शब्दडू-पयोगांचे उपयोग करीत
असतांनाच प्रदेशची कल्पना हळू मुलांच्या मनात रुजूलागते. पुढे उगईथापांबरोबर
किंवा नोट्यकराऱ्याकरांवरोवर मुले जेव्हा फिरावयास .किंवा अन्य कांही कारणानिमित्त
बाहेर जातात, तेव्हा पेयांच्या सभोवार विखुरलेल्या किती तरी भौगोलिक गोष्टी

त्यांच्या निरीक्षणांतयेतात. त्यांच्या पाहण्यांत पटांगणे-मैदानें, दऱ्या-खोरीं, डोंगर-
टेकच्या, जंगल-रोतें, बागबगीचे, बाजार-पेठा, गिरण्या-काररूवाने, देवळे-जत्रा,
चावडी-कचेऱ्या, समुद्र-सरोक्-रें, नद्या-नाले, इत्यादि नाना प्रकारची स्थलें आणि
दिवस-रात्र, वादळी वारे, पाऊस-पाणी, ऊन-थंडी, काळेकुट्ट मेष, रंगीबेरंगी
इंद्रधनुष्य, अशाही किती तरी चमत्कारयुक्त गोष्टी त्यांच्या सहज लक्षांत घेऊन
जातात. त्याचप्रमाणे सभोवती चालले लहान-मोठे धंदे,छकड्यापासून तों विमाना-
पर्यंतची अनेक प्रकारची वाहनें, रुंदउररुद रस्ते, त्यांवरून जाणारा माल व मनुष्ये
अशा किती तरी गोष्टी त्यांना माहीत होतात. पुढे हीच मुले शाळेंत येऊ लागली
म्हणजे अनुभवशीर शिक्षकाला या त्यांच्या ज्ञानांतूनच पद्धतशीर भूगोल निर्माण करतां
येणे शक्य आहे. कसें तें पाहू

प्रथमावस्था. मुलांना आरंभीच ज्या गोष्टींची कमीअधिक कल्पना येत जाते
त्यांचें आपण वर्गीकरण केल्यास त्यांतून अगदी पहिली गोष्ट म्हणजे स्थलसंचंध व
दिशा आणि त्यांचे विभाग या गोष्टी आपोआप उत्पन्न होतात. दिशांचे व स्थलांचे
परस्परसंबंध मुलांच्या लक्षांत नीट आणून देण्याबद्दल शिक्षकाने बरीच चिकाटी
.धरली पाहिजे. मदेशनिरीक्षणास याचा अत्यंत उपयोग होतो. सूर्योदय व सूर्यास्त
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होण्याची स्थब्दे म्हणजे -नविन दिशा, नंतर दोहो; बाजूळक म्हणजे. उच्च; '

आणि दक्षिण ह्या दिसा यांबद्दलची माहिती- आणि त्या सापेक्ष कशा आहेच
ते हस्तऱ्हेने त्यांना कळेल, असें वारंवार कसचें. त्याचममाणे होकायंत्राचही,
उपयोग याच.. वेळीं करावा. नकाशाची कल्पम( म्हणजे नकाशावर अमुक
स्थलें कोठे बेतात हें नीट लक्ष्मत' आणून देण्याकरिता' एखाला विषक्षित
रुथळाप ।एन चौफेर यत्नक्ष प्रवास करावा. चवडी कोठे आहे, शाळा कोठे आहे,
देऊळ कोते आहे, असक्याचें घर कोठे आहे, वजार कोठे भरतो, विहिरीवर पाणी
भरण्यास कसें जावयचे, शेतांना विकवा बलाना कोणत्या दिरशेेने जावयाचें अशा
क्रेहणे स ध?रणपन स्थलसंघधचि१ कल्पना प्रत्यक्ष येऊ लागली। म्हणजे मग कांहीं
कांही काल्पनिक प्रवासहीहू करावेत. यामुळे स्मृतीला चालना मिळते. एखाद्या
रस्त्याने गेलें असतां प्रथम काय लागतें, उज:व्य । हात्ताल ा, कय. ल ।गर्ते, डाव्या हाताला
क य लागतें, पुढे काय लागतें, हें क्रमाक्रमाने सांगतां येणे अत्यंत जरुर असतें.

दुसरी गोष्ट म्हणजे मुले ज्या प्रदेशांत राहतात तो प्रदेश आणि त्यांच्या
जन्मभूमीच्या आजूबाजूचा प्रदेश यांची निदान थोडीबहुत तरी प्रत्यक्ष पाहणी करणें
अत्यंत जरूर आहे. ही पाहणी निरनिराळ्या अनेक दृष्टींनी करितां येईल.

(१) जमिनीच्या उंचसखल भागाच्या दृष्टीने पाहणी' केल्यास डोंगल्यटेकड्या'
दऱ्या-खोरीं, त्यांतून वाहणाऱ्या नद्या, ओढे-नाले, बांध-चधारे, त्यांच्या काठीअसलेलीं
सेसे व मळे किंवा समुद्र-किनारा, खाड्या, भरती-ओहोटी, येथें, वाळवंटे, इत्यादि गोष्टींमुळे
त्या प्रदेशाच्या एकंदर चढ-उताराची कल्पना नीट देता येईल. हा प्रवास कशाच्या
तरी मिपाने करावा) म्हणजे एकाद्या डोंगरावरील देऊळ पाहण्याकरिता, नदीवर पर्वणी-
निमित्त खानाकरिता, जत्रा किंवा बाजार पाहण्याकरिता, अगर वनभोजनानिमिक्त
मुलांना नेल्यास, या सफरी मनोरंजक वर होतीलच शिवाय आपला मुद्राहि साधेल.
यांत मुख्यच उद्देश व्यारूवा टाळण्याचा आहे, हेंलक्षात येईलच. कृह्यिज्ञानाचीही जोड
यास देता आल्यास न कळत किती तरी' गोष्टी मुलांना कळतील.

( २) त्याचप्रमाणे आपल्या प्रदेशांतील कोणकोणते लोक काय धरे करतात
आणि त्यांचें रवाणेपिणें काय, पोषाख कोणता, त्यांची राहण्याची घरे कशीं असतात,
इत्यादि माहिती मिळवून ते कोठून कोणता माल आणतात, कोणता माल बाहेर पाठ--
वितात इत्यादि गोष्टींचें प्रत्यक्ष ज्ञान होईल अशी पाहणी करावी.

( ३) पुढे प्रदेशाची मोजणी करण्याकस्तिा नकाशाची कल्पना आस्तेआस्त.
म्हणजे स्वतःच्या शालेच्या किंवा ष्याच्या आवारापासून तों भोंवत्तालच्या प्रदेशापर्यंन
वाढत गेली पहिजे. म्हणून आगसडा भरून घेणे' अवश्य आहे. त्यासाठी ढोबळ:
प्रमाणांचीही कल्पना दिली पहिजे.
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( ४) आणखी एक गोष्ट विशेष लक्षांत- घ्याचाची म्हणजे गाकंतील राज्य-
व्यवस्था, शहरांतील ड्युनिसिपालिड्या, चावडी,कचेरी, इंजिनिअर, ख्यो डॉक्कर,-बाजार,?
वगैरे गोष्टींचा भूगोलांत समावेश करावयाचा असल्यास त्या' मुलांना प्रत्यक्ष.. नेऊन '

दाखविणे हें श्रेथस्कर होय
( ५) मुलांकडून दिक्करात्र; वारा-पाऊस, ऊन-थंडी, यांचें निरीक्षण करून

घेणे म्हणजे दिवस-रात्र यांच्या कालमानांत काय फरक पडत जातो, उष्णता क्ल
द्यींत कोणत्या दिवसांत कसा व किती बदल होतो, कोणत्या दिवसांत' कोणते करे
वाहतात, पाऊस केव्हा व किर्ती पडतो व पिकें कोणती कोणत्या दिवसांत येतात
या गोष्टी वर्षभर पाहण्यांत व टिपण्यांत वाव्या. याकरिता प्रत्येक मुलाची एक
निरीक्षण वही असावी, व त्यांत रोजचें टिपण असावें.

( ६) त्याचप्रमाणे समुद्र किनारा जवळ असल्यास तेथील विस्तृत वाळवंटे किंवा
खडकाळ प्रदेश, त्यावरील भरती-ओहोटीचे काळ, त्यांच्या व चंद्राच्या चडगवण्यामावळ-
ण्याचा संबंध, त्यांच्या कला इत्यादि गोष्टी मुलांना प्रत्यक्ष पाहण्याची फार उत्सुकता
असते म्हणून त्यांना त्या दाखवाव्यात. कांही गोष्टांचे निरीक्षण तीं फारच बारकाईने
करितात हा अनुभव सर्वीना आहेच.

द्याप्रमाणे प्रदेशाची प्रत्यक्ष पाहणी, निरनिराळ्या गोष्टींचे निरीक्षण व प्रत्यक्ष

मिळविलेली माहिती, यांमुळे स्वतःच्या प्रदेशाचें जें एकंदर ज्ञान होतें तें पुढील सर्व'
भौगोलिक ज्ञानाचा पाया आहे, हें शिक्षकाने विसरता कामा नये. आणि म्हणूनच
या गोष्टीकडे शिक्षक जेवढें लक्ष पुरवित्तील तेच? कमीच पडणार उगहे.

यापुढील पायरी म्हणजे मुले ज्या प्रदेशांत व परिस्थितींत राहतात व वाढतात
तीपेक्षा निरनिराळ्या प्रदेशांची आणि' परिस्थितीची त्यांना माहिती कसून देणे ही' होय.
प्रथम ज्या प्रदेशांत विद्दोप फरक दिसेल असलेच प्रदेश ध्यावेत. म्हणजे ज्या मुलांना
सम्रुद्र किनात असलेल्या प्रदेशाची माहिती झाली असेल त्या मुलांना निव्वळ भूप्रदे-
शाची माहिती द्यावी, व ज्यांना भुरमदरोचि।च' माहिती झाली असेल त्यांना समुद्रकिनारा
असलेल्या प्रदेशाची माहिती कसून यावी. स्वतःचा प्रदेशा सोडून दूरच्या प्रदेशाची
आता कल्पना याव्याची आहे, तेव्हा मुलांची कल्पनाराक्ति जागृत करणें आवश्यक
आहे. पण निव्वळ कल्पनाशक्तीवर कधीही जोर देणे शक्य नाही म्हणून अशा वेळीं
शक्य त्तितक्या साधनांचा व उपकरणांचा उपयोग करणें अवश्य आहे. वेळोवेळी जो
प्रदेरा त्यांच्या अवलोकनांत पूर्वी आलेला असेल त्याच्या आधारे साम्य व भेद बाख- -

बून व प्रमाण लहान किंवा मोठे कसून. या नवीन गोष्टी समजावून दिल्या पाहिजेत.
क्षिक्षकाने वर्णनद्दोलीचाही उक्कोच' भरपूर करण्यास अवश्य शिकलें पाहिजे. नुसत्या
चिवांनी शिंचा नकाशांनी. पूर्ण कल्पना येणे- सक्यच नाही. प्रदेशाचे वर्णन रसभरित
पहिजे. या ठिकाणी वाइमवास असूर वाव सापडतो. नसत्या वाळवंटाचें चि

व
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'आपण मुलांना दाखविलें तर तें कितीही सुरेख व नमुनेदार असलें आणि चिक-
लेच्या मानाने त्यांत यत्किंचितही दोष नसला तरी त्यापासून व्हावा तितका बोध होणे
शक्य नाही. त्या प्रदेशांतील भयंकर ऊष्णता किंवा थंडी, त्यांतून वाहणारे अति गार
किंवा अति ऊष्ण वारे, त्यामुळे उडणारे धुळीचे लोट आणि या सर्व गोष्टींमुळे अशा
प्रदेशांतून प्रवास करणाऱ्या लोकांची त्रेधा, व त्यांना होणारा त्रास, त्यांच्या घशास
उन्हामुळे सारखी पडणारी कोरड, अंगांतून निघणाऱ्या घामाच्या धारा, वाळूच्या टेकड्या,
एकीकडून उठून दुसरीकडे जात असल्यामुळे त्यांत ते स्वतः किंवा अत्यंत प्रिय असें
त्यांचें वाहन गाडून जाणें, या सर्व गोष्टींचे सुंदर रसभरित वर्णन शिक्षकांस करतां
आलें पाहिजे. मनांत उत्रचचा, भय, आनंद, इत्यादि मनोविकार उत्पन्न करणारा अशीं
कितीतरी भौगोलिक दृ१यें पृथ्वीवर आहेत.

प्रदेशाच्या भिन्नपणामुळे तेथील किती तरी निरनिराळ्या गोष्टीं मुलांच्या लक्षात
आणून द्याव्या लागतील म्हणून प्रदेशाची कल्पना उठावाच्या नकाशाच्या साहाय्याने
देण्यास कधीच विसरू नये. तेथीत दिवस-रात्र, उष्णता व थंडी, त्या प्रदेशात पड-
णारा पाऊस, वाढणाऱ्या वनस्पति व त्वामुळे तेथे जा मुले राहतात त्यांचें खाणें-पिणें
इत्यादि गोरींची माहिती देता देता तेथील मुलांसवधी माहिती द्यावी. मुलांना मुलांची
माहिती ऐकण्यांत फारच मौन वाटते. यामुळे एक मोठेच कार्य होणार आहे. ले
म्हणजे इतर देशांतील मुलांबद्दल वाटणारी साहजिक सहानुसुनि- यामुळेच आपण जें
अंतिम ध्येय ठरविलें आहे तें साध्य होणार आहे. उरापणासारखीच इतर देशांत मुळें
असतात, कांही भौगोलिक व इतर परिस्थितीमुळे व प्रदेशधिनतेमुळे त्यांच्या
राहण्यांत फरक पडतो. इतकेच. शिक्षकाने ही गोष्ट मुलांच्या मनावर नीट विवविण्यास
कधीही विसरू नये, अशा प्रकारें लॅपलंडर, एस्किमो, किरगिझ, रेडइंडियन, चिनी, तिवेटी,
जपानी, इंग्लिद्दा, वुद्दामेन, आरची, इत्यादि अनेक मुलांची माहिती देऊन मुलांच्याकडून
सर्व पृथ्वीची प्रदक्षिणा करून घेता येईल. अशी एक पौराणिक गोष्ट सांगतात की, एकदा
पृथ्वी-मदाईस्णा करण्याबद्दल देवांमध्ये पैज लागली. बिघहर्ता श्रीमंगलमुरर्ति गिरिजा-
एन गजाननही त्या चढाओढीत होता. पण मोठे विशाल पोट व स्थूल देह घेऊन त्याने
भरभर जावें कसें : ही त्याची केविलवाणी स्थिति पाहून त्याच्या मातेने त्याला एक
युररक्ति सांगितली. आणि त्यामुळे सर्वाआधी त्याची पृथ्वीप्रदक्षिणा झाली. ती युक्ति-

अशी. गिरिजा म्हणाली ''वाळ तूं आपली सोंड हलवीत हलवीत किती वळ चालणार :

तूं असें कर. ही पहा येथे कामधेनु आहे ना १ तिला प्रदक्षिणा घाल. कामधेक्त्या
पोटांत सर्व विश्वच असल्यामुळें तुझी आपोआपच पृथ्वीप्रदक्षिणा होईल. ''
प्रत्रीगजाननास ही युउ।क्तइ पटली व त्याने तसें ताबडतोब केलें आणि पैज
जिंकली. आपणा शिक्षकांना अशीच एक गोष्ट सतत लक्षांत ठेवावयास पाहिजे.
एकदा आपल्या आजूबाजूच्या प्रदेशाची म्हणजे आपल्या जन्मभूमीची पूर्ण

माहिती झाली म्हणजे मग शिक्षकाने खंडवार भूगोल शिकवीत वसू नये; किंवा राजकीय



भूगोल विषयाचे अध्यापन
विभागानुसारही माहिती देत बसू नये. तर सर्व जगाशींच मुलांची ओळख कसून
-द्यावी, आणि या निमित्त जरी सर्व पृथ्वी प्रत्यक्ष पायाखाली घालणे शक्य नसलें, तरी
पृथ्वीच्या आकाराचा गोल सतत वर्गापुढे धरून, मुलांना त्याच्या भोवती
मदक्षिणा करण्यास सांगण्यापेक्षा, तो गोलच त्यांच्यासमोर फिरविला, म्हणजे
झालें. सांगण्याचा हेतु एवढाच की, शिक्षकाने गोलाच्या उपयोग हरघडी करावा;
नव्हे नकाशा न वापरतो गोलाचाच उपयोग करणें जास्त उपयुक्त होय. कारण
कोणत्याही प्रकारचा नकाशा घेतल्याने त्यांत कांही तरी विकृत स्वरूप दिसतेंच.
नकाशावरून प्रदेशाच्या आकारासवधाने मुलांच्या विलक्षण सुकीच्या कल्पना होतात.
एका सुप्रसिद्ध लेखकाने आपल्या युरोपच्या यात्रेसवधी जी लेखमाला सुरू केली
.आहे तीमध्ये एडन हें मुंबईच्याचेट पश्चिमेस आपले, असें निःशंकपणे सांगितलें आहे.
पण नकाशावरील अक्षांशाकडे नीट पाहिले असतां की चूक तेव्हाच कोणाच्याही
लक्षांत येणे शक्य आहे. शक्य असल्यास प्रत्येक शाळेने एक भला मोठा गोलच
तयार करून ठेवावा आणि त्या गोलावरच प्रदेश दाखविण्यांत याचा म्हणजे त्वा
प्रदेसाचा खरा आकार व त्या प्रदेशाचा इतर प्रदेशांशीं असणारा स्थलसवध ह्या गोष्टी

नीट लक्षांत येतील.
द्वितीयावस्था. वरीत पद्धतीप्रमाणे प्राथमिक वर्गांतून भूगोल शिकविल्यानंतर

माध्यमिक वर्गात काहीसा निराळ्या तऱ्हेने भूगोल शिकवावा लागेल. प्राथमिक वर्गातील
पडून ही मुलांची प्रत्यक्ष प्रदेश पहाण्याची उत्सुकता, आपल्यासारख्याच इतर देशा-
तील मुलांवसूल वाटणारी सहानुभूति, त्यांच्याबद्दल माहिती ऐकण्याची जिज्ञासा,
.इत्यादि प्रवृत्ति व अशाच प्रकारच्या मानसिक शनि यांच्या मदतीवर उभारली
.होती. माध्यमिक वर्गात जी पद्धत स्वीकाराव्याची आहे तिला या गोष्टी वावड्या
आहेत असें नाही; किंवा याचा सर्वस्वी त्याग करावयाचा असेंही नाहीं, तर चाचा
उपयोग करून मुरव्यपवैंकरून अनुमान, कल्पना व तर्क या मानसिक शक्तींवर जोर
द्यावा लागेल. या वर्गातून भूगोल शिकवावयाचा तो धाडशी प्रवाशांनी अज्ञात देशांत
.केलेल्या प्रवासाची वर्णने, ठिकठिकाणची स्थलवर्णनें व तेथील लोकांची माहिती
गोष्टीरूपाने दे, ही पद्धत फलदायी ठरली आहे. नव्या जगाचा शोध
लावणाऱ्या सुप्रसिद्ध कोलंबसापासून तो थेट गौरीशंकरावर चाल
करून जाणारे आवव्हिन, मलरी, नॉटर्न, इत्यादि वीर, आणि युव-प्रदे-
शाभोवती घिरट्या घालणारे पिअरी, स्कॉट, आडन्डसेन, अमझौच नर्दाच्या
दाट जंगलाची माहिती मिळविण्याकरिता गेले पितापुत्र कर्नल फॉसेंट्रपर्यल। किती
तरी नूतन देशशोधकांची अंगावर शहारे आणणारी व कादंबरीतील आश्चर्यकारक
घर्णानांना सुद्धा फिके पाडणारी चित्तवेधक तथापि खऱ्या भौगोलिक परिस्थितीची योग्य
कल्पना आणून देणारी प्रवासवर्णनें आज उपलब्ध आहेत. आपल्या मराठी भाषे-
मध्ये या पस्तकांचा सध्यां पूर्ण अभाव आहे ही गोष्ट खरी, पण त्यामुळे निराश होण्याचे



२ के८ शिक्षणविषयक नवे'' विचार
कारण नाही. मराठीतून सुगोल (शकवावय १चा हे एकदा निअति झालें म्हणजे: '
पुस्तकांच्या र णशी बाहेर पडतील. तोपर्यंत इंडिक्या पुस्तकें वाचून तीऽ माहिती मरा-
डीतून मुलांना सांगणें अद्दनक्व' नाई।.

मार्कोपोलो, वास्कोदगामा, गेल, ड्रेक, अशा ' धाडशी ' प्रवाशांबरोबर
प्रवास करितांना तो कोंबून निघाला हू मोलावर शिक्षकाने; विद्यार्थ्यांना नीट दाखवावेच्
तेथून निघाल्यनंतर वाटेत त्याला कोणत्या मकारचे प्रवाह किंवा करें लागले. त्यांच्या
वाटेंत कोणते अडथळे आले, पाऊस कडे किती दिवस लागला; इष्ट ठिकाणी
जाण्यास त्याला किती दिवस लागले व त्यावरून अंतर किती असावें; इत्यादि सर्व
गोष्टइ। विद्या T_yaं ाrच्या लक्ष७त आणून द्याच्या. ज्या प्रदेशाचा शोध लाववयाचात्याचक
कणेत्य १ भगाल१ हा प्रथाशी पोचल१, तेथे न्याल । पुडे कोणतेया प्रदेशांतून प्रवस
करावा लागला, म्हणजे तेथील मदेरारचना उष्णता, थंडी, पाऊसपाणी, वनस्परत्में -

प्रदेशाचें स्वरूप डगराळ, दलदलीचें, की गवताळ आहे हें, त्या प्रदेशांत प्रणी कोणते
आहेत, तेथे राह्याररे सुळचे मनुष्यपाणी कोणते, त्यांचें अन्य, वखमावरण, धंदे,
थोडक्यांत त्य ांचाइ एकंदर ाइrइस्थति व संस्कृति, या सर्व गोष्ट ।ची माहिती देता च्येते
य१ भव१शांनंतर जुन्या जगांतील म्हणजे विशपत: युरोपखडातल दर्चावदी राहलिलल(ेकांनी तेच्ये जाऊन त्या ठिकणि१ अडी-अडचणींना न जुमानता कधी पै१ााच्वाऊए
लोभाने तर कधीइ ज ाइttनी१च्या मालकीच्या निमित्ताने; कधी धंद्यांच्या भरभसटीच्य'१
आशेने तर कधी आपापल्या सास्तज्यात मदे१गची भर घालण्याच्या राजकीय महच्वओ-

कालेने देशत्याग करून नव्या वसाहती। कशा रुधापन केल्य१ व त्या स्थापन करीत
असतांना मुरळच्य १ रानटी१ लोकांचा त्यांनी कसा अमानुपपणें छळ केला किंवा त्यांना
गुलाम म्हणून कमला लावले, इत्यादि माहिती१ मुउलें मोठ्या' आवडीने ऐकतील.
त्याचप्रमाणे वसाहती करितांन१ ये।न्य बंदराची निनवड कशी करण्यांत आली,
प्रदेशाच्य१ अबुकूलचेप्रमाणे कारखान्याची केलें, व्यापारी पटो', रेल्वे अगर जलमार्ग
कसे असावत आले, या सर्व गोष्टी भौगोलिक परिस्थितीप्रमाणे०. कशा होत' गेल्या,
हेंही मुलांच्या लक्षांत आणून देता येतें. या वसाहततील रवनिजसंपत्ति उद्भिजसंपलिं
व अनेक यक ारचे प्राणी यांच१ मचुक्याने कसा उपयोग करून घेZयास सुसवाल केली
जुन्या जगाशीं नव्या जगचा व्यवहार कसा सुरू: झाला आणि अखेर नव्या
जगांतील लोकनी जुन्या जगांतील लोकांची सत्ता झुगारून देऊन स्वतःस स्वातंत्र्य

कसें मिळवून घेतलें, हें सर्व मोठ्या चित्ताकपर्कपणे सांगतां येईल, व मुलेही मोठा
उत्सुकतेने ऐकण्यास तयार होतील. यांत डूतिहासाचा, भाग आहे,
भग आहे उरणि भूगोल ही खरी रंगभूमि आहे, हें मुलांच्याही लक्षांत आल्याव ाचून
राहणार नाही. या रंगभूमतील बऱ्याच गोष्टींचे देखाचे मुलांकरवी कसून घेणे १क्य
आहे. प्रथासाच्या वर्णनावरून जरीं१ भूगोल ।शिकवावयाचा असला. तरी शिक्षकाला
अनेक साधनांचा व सहित्यचा उपयोग पदोपदीं करावा लागतो' सर्व नकाशन



सकील तिसमात्वे अध्यापन
विशिष्ट भागांचा असून उपग्रधे, ,त्रित्रांशी सामग्री, प्राणी ब्र वनस्पति यांची
लि व वर्ण्त्नें, जारी अंडी, बारे, माऊस, दाखविणारे आलेख, निरनिराळे देसाचे,
यांच्या सहाय्याने व निरीक्षणाने कल्पना बसविणे, अनुमान बांधणे व तर्क लढ-
विणे या मानसिक १च्याचा उपयोग कसून .घ्यावयाचा आहे. आणसीहि एक गोष्ट या
कालखंडांत शिक्षकांने करावयाची असते. ती म्हणजे, ही सर्व जगाची विद्दोपत: नवीन
शोध लाविलेल्या भागाची माहिती याप्रमाणे मुलांना देत असतांनाच जुन्या जगांतील

सा असलेल्या मागांची तुलना शक्य तितक्या दृष्टीने करीत असावी. उदाहरणार्थ,
अमक्या भागांत अमुक पाऊस पडतो, हवा अमक्या प्रकारची आहे, तेव्हा या ठिकाणी
कोणतें पीक येईल, तेथील लोकांचें खाणे काय असतें, किंवा पोषाख कोणत्या मका-
रचा आहे, इत्यादि. फरक असल्यास तोही लक्षांत आणून द्यावा म्हणजे साम्य व

ऽवैधर्थ्य .ऽ५

या जदि।म्रुळे प्रदेशाची कल्पना जास्तस्पज्ञ होतेच ज्ञानातही भर पडते. जगांतील
सर्व भागांची वस्तुस्थिति लक्षांत आणून देणेंहें प्राथमिक व दुय्यम अवस्थेतील विशेष
कार्य होय. पाथमिक अवस्थेंत असणाऱ्या मुलांच्या लक्षांत ही गोष्ट आपण गोष्टीच्या
सूपाने, निरनिराळ्या प्रदेशांत -राहणाऱ्या मुलांच्या माहितीच्या सहाय्याने आणून द्याव-

साची असते तर दुय्यम अवस्थेतील मुलांच्या लक्षांत हीच गोष्ट प्रवासवर्णनावरून
किंवा शोधकांच्या प्रत्यक्ष अनुभवांवरून व चाग्त्रींवरून आणून द्याव्याची असते.
आणखीहि कांही मार्ग उपयुक्त व-म्रुलांना मनोरंजक वाटणारे आहेत. उदाहरणार्थ, उप-
वासात लागणारा खजूर व साबुदाणे, कागदाची व आगकाड्यांची जन्मकथा, जगावर
प्रसरलेलीं दाट व वेवस्तुत जंगले-, थडीचे निवारण करणारा उबदार कोट, जगविख्यात
ताजमहाल व पिरॅमिडूजू, १५०० मैल लांबीची अजस्त्र भिंत, जगांतील गव्हाची व
आन्यांची प्रचंड कोठारें, पाण्याशिवाय व अन्नाशिवाय आठ आठ दिवस रहाणारे प्राणी,
जगांतील प्रचंड धरणे, आपली कांही पेये, अशा प्रकारचे विषय घेऊन त्यांच्यासवघी
चित्ताकर्षक व रसभरित अशा घरगुती भाषेत वर्णन करून या उपयुक्त माहितीसह
जगाची कल्पना मुलांना देणें श्रेयस्कर आहे. प्रिपटवर्धन याची '' आमची दिवाळी ''
व '' जगांतील मौजा '' किंवा श्री. मोडक यांचे ''भूगोलावरील कांही विचित्र माणी''
अशा तऱ्हेची पुस्तके ह्या दृष्टीने फार उपयोगी आहेत.

या अवस्थेंतच विषयाच्या अनुपंगाने पुढील भूगोलविपयक शास्त्रीय पण वास्त-
विक गोष्टी मुलांच्या लक्षांत आणून देता येणे शक्य आहे-

पृथ्वीचा आकार व आकारमान, जमीन व पाणी यांची वाटणी, कटिबंध, नित्य
वाऱ्याचे पट्टे व त्यांमुळे पडणारा पाऊस, हवेमुळे पडणारे जमिनीचे स्वाभाविक विभाग,
या विभागांतील प्राणी- व वनस्पति. या निरनिराळ्या प्रदेशांत राहणाऱ्या लोकांचे
धंदे व राज्यपद्धति, आणि त्यांचा परस्पर संबंध कसा येतो, वगैरे.

वृतीयावस्था. पहिल्या दोन अवस्थेतील मुलांना पृथ्वीवरील एकंदर भोंगो-
लिक वस्तुस्थितीची माहिती करून देण्याचा प्रयत्न केला आहे. तिसऱ्या अवस्थेतील
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मुलांना या सर्व गोष्टींचें समन्वर्ये व साकल्येंकरून एकीकरण करण्यास शिकवापण्याचे
असतें. आहे काय हें कळल्यानंतर तें तसें कां आहे हें जाणण्याची मुलांना अत्यंत
उत्सुकता असले. तसेंच कां किंवा त्यापुढे काय या प्रश्नाचें अखेरचे उत्तर देणे
जरी प्रायः उमराक्य असलें तरी शक्य तेवढा कार्यकारणभाव कळावा असें सर्वीनाच
वाटत असतें. पहिल्या दोन अवस्थेंत संपादन केलेल्या माहितीची छाननी करून,
वर्गीकरण करून त्यांतून शास्त्रशुद्ध घटना निर्माण कशी होते, हें मुलांच्या लक्षात
आणून देण्यास आना कांही हरकत नाही, व तसें केल्याशिवाव विषयाची पूर्तता
झाली असें म्हणतां याव्याचे नाही. थोडक्यांत सांगावयाचे म्हणजे, आता भूगोल.
विषयाचा शास्त्र या रुपीने अभ्यास करावयाचा असतो. भूगोलावर हवेचे जे निरनिराळे
पट्टे झाले आहेत व त्यांमुळे पर्यायाने ज्या अनेक प्रकारच्या वैनस्पति व हरतऱ्हेचे
प्राणी व मानववंश निर्माण झाले आहेत, याला एकच खरें कारण म्हणजे भूभागांची
विचित्र रचना व त्यांची असमान वाटणी. त्यांत जर एकजिनसीपणा असता तर
इतके प्रकार घडून उगले नसते. दुसरी गोष्ट म्हणजे मनुष्यप्राणी कोणत्याही परि
स्थितीशी आपले जमवून घेतो, व ती परिस्थिति आपल्यास शक्य तितकी अनुकूल व-
फायद्याची कसून घेतो. या दोन गोष्टी मुलांच्या मनावर चांगल्याच बिबविल्या
पाहिजेत. या दोन गोरी त्यांचे लक्षांत आल्यावर वस्तुस्थितीचें जें ज्ञान'
त्यांनी स्वतःच्या निरीक्षणाने किंवा इतर माहितीने मिळविले असतें, त्याच्या
आधारावर सामान्य नियम हुडकून काढणें; ते सार्वत्रिक आहेत की नाहीत
हे पाहणे, कांहीं अपवाद असल्यास त्याला कांही कारण आहे की काय हें
शोधून काढणें, इत्यादि गोष्टींमध्ये त्यांना प्रवेश करुं: द्यावयाचा असतो. हेतु असा की,
एखादे ठिकाण कोठे आहे सें एकदा कळले की, त्या ठिकाणच्या भौगोलिक परि-
स्थितीवरून तेथल्या रूपेची, वनस्पतींची, प्राण्यांची विद्यार्थ्यांना सहज अटकळ बांधता
यावी. अमुक एक प्रदेश अमक्या परिस्थितर्ति वाळवंटाचा व्हावयाचाच, किंवा
अमक्या ठिकाणी थंडीच्या दिवसांत पाऊस हा पडावयाचाच, किंवा अमक्या
टिटकाणी लाकूड किंवा गडू' पिकावयाचाच अशा प्रकारचे अनुमान प्रदेशाच्या
भूगोलावरील स्थानावरून त्यांना बांधता यावें. एकदा ही गोष्ट येऊ लागली
म्हणजे अमक्या पट्ट्यातील अमका प्रदेश भूकंपामुळे गडप झाला आहे तर
त्याचा परिणाम सभोवतालच्या प्रदेशावर काय होईल किंवा अमक्या ठिकाणी नवें वेट
निर्माण झालें आहे तर तेथे काय वीक संभवेल, असले बिकट वाटणारे प्रश्नही या
मुलांना सोडविला येतलि पृथ्वीची घडामोड सारखी चाली आहे तीवरील मनुष्य-
प्राण्याताई सारखा बद्दल होत आहे. परिस्थितीमुळे मनुष्याच्या वागण्यांत, राहण्यांत,
रंगरूपांत फरक पडत असतो. आज ऊष्ण कटिबंधांत राहणारा मनुप्यमाणी शीत-
कटिबंधांत जाऊन राहिला तर दोन चार पिढ्यांतच त्यांच्या मुलाबाळांच्या रगारूपांत -

च इतर वर्तनांत फरक पडतो इत्यादिहि गोष्टी बुद्धीला पटल्या आणि पूर्वीची इतर.
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देशांतील मुलांबदल वाटणारी साहजिक सहानुभूतीची जोड मिळाली म्हणजे मानच-
प्राणी हा येथून तेथून सारखाच आहे मग तो कोठेही असला तरी परिस्थितीशी.
तोंड देऊन परिस्थितीवर ताबा मिळविण्याकरिता व सुखाने कालक्रमण कसून स्वतःची
उन्नति करुन घेण्यास त्याची धडपड चाललेली असते, ही कल्पना जास्त दृढ होईल व
आज जो वर्णभेदामुळे सर्वत्र असंतोष दिसत आहे तो कालान्तराने का होईना नाहीसा
होईल अशी तज्ञाना बळकट आशा आहे. शिक्षकांनी मात्र हेंच अंतिम ध्येय
पडे ठेवन आपल्या विद्यार्थ्यांना विषय शिकविण्यास तत्पर असावें.

शास्त्रीयदृष्ट्या पुढील भौगोलिक गोष्टी मुलांना समजावून देता येतील.
हवेचे थर व हालचाल, वातावरणातील अन्य चमत्कार, पाण्याच्या हालचाली, ऋतु
व काल, वगैरे प्राकृतिक गोष्टी; मजूरवर्ग व भाडलवाले, शेतकरी व व्यापारी, .खनिज
उद्भिज, प्राणिज, अशी नैसर्गिक संपत्ति व धंदे, गोऱ्या लोकांनी केले भूगोलावरील
आक्रमण, व्यापारी हमरस्ते व जलमार्ग, चीन, जपान, हिंदुस्थान, इत्यादि देशांतील
राजकारण आणि साधानाची महत्त्वाकांक्षा, वगैरे मानवी प्रश्न; त्याचप्रमाणे लढाया
नाहीशा करणे, खुला व्यापार प्रस्थापित करणें, उच संस्कृति स्थापणे, सार्वरच्रिग्च

आरोग्य व शिक्षण वाढविणे, इत्यादि आंतराष्ट्रीच प्रश्न.

भूगोलविपयाच्या पाठाचे पुढील वर्गीकरण लक्षांत ठेवण्यासारखे आहे.
प्रथमावस्थेतील मुलांना शिकवितांना मानसिक सहजप्रवृत्तीचा विकास होईल
असे पाठ द्यावेत. हितीयावस्थेत ट्रिक विचारांना थोडीबहुत चालना मिळेल असें
करावें व तृतीयावस्थेतील मुलांना शिकवितांना शास्त्रीच व प्रादेशिक प्रश्न निर्माण
करावेत. हें वर्गीकरण केलें तरी प्रत्येक अवस्थेच्या वेळीं दुसऱ्या दोन अवस्थेतील
काही कांही गोष्टी थोड्याफार प्रमाणांत घेणारच हेंही विसरता कामा न्ये.

साधारणखणे अभ्यासक्रम कसा असावा आणि तो शिकविण्यावद्दलच्या पद्धति

कशा असाध्यात याची केवळ रुपरेषा वर सांगितली -शाहे. अभ्यासकमाचद्दलचा एकंदर
तपशील केले स्थलाभावीं शक्य नाही. शिवाय त्यांत पुष्कळ मतभेद होणें अपरिहार्य
असल्यामुळे तपशिलांत शिरणें अवश्य असले तरी कांही तज्ञ लोकांच्या मंडळाने
त्याबद्दल साधकबाधक विचार कसूनच तसा अधिकृत अन्यासक्रम ठरविणे प्ररास्त होय.
सध्या चालू असलेला उरम्यासक्रम मात्र अगदीं अयोग्य असून शिक्षणशास्त्राला मुळीच
धरून नाही. आनंदाची गोष्ट अशी की, ६. तावडे यांच्या प्रयत्नाने पुणे येथील
ट्रेनिंग कॉलेज फॉर मेन या संस्थेत त्यांच्याच उग्'यक्षतेखाली अशीं
एका तज्ञ्र लोकांच्या मंडळीने चांगल्या दहाबारा बैठकींत याबद्दल भरपूर विचार
कसून एक तात्पुरता अभ्यासक्रम आखलेला आहे व तो अभ्यासक्रम १९ हे १ च्या
आरंभी देनिंग कॉलेजांत जी भूगोलाची परिषद भरली होती त्या परिषदेने मान्यालस्-

केलेला आहे. (, प्राथमिक शिक्षण-फेधुवारी. १९३१) नोव्हा तो अभ्यासक्रम
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- निरनिराळ्या शाळांतून सुरू करून, अनुभव घेण्यास हरकत गारी याबद्दल तरी
ह्य एकवाक्यता झाली आहे, यांत शंका नाही. जरी क्यी वाळू असला अथयासक्रमा-
प्रमाणे शिक्षकांना शिकविणें अवश्य असलें तरी मुख्याध्यापकाच्या परवानगीने न अनु-
मतीने जी अभ्यासक्रमाची सर्व सामान्य रुपरेषा वर सांगितली आहे, ती वर दिलेल्या
पद्धतीप्रमाणे कृतीत आणणें अशक्य नाही. मात्र ही जबाबदारी भूगोल विषयाच्या

- शिक्षकाने आपल्या अंगावर घेण्यास स्वतःच्या खुषीने तयार झालें पाहिजे.
योजना आखणे. ही जबाबदारी घेतल्यावर या शिक्षकाचें मुख्य काम म्हणजे

रूपरेपेप्रमाणेअभ्यास पूर्ण करण्याकरिता स्वतःची अशी एक योजना त्याने आखली
पाहिजे योजना आसणें मातच खरें कौशल्य आहे. पाठ कोणता यावयाचा हे जरी
ठरलें असलें व तो सर्वसामान्यपणे कसा दिला असतां रा।खक्षुद्र होईल याबद्दलहि जरी
शिणशास्त्राप्रमाणे योग्य नियम ठरले असले तरी प्रत्येक शिक्षकास ज्याप्रमाणे
आपल्या पाठाची योजना आखण्याची मुभा असते तशी मुभा आणि त्याबरोबरच
येणारी जबाबदारी शिक्षकावर वर्षाचा एकंदर अभ्यास पुरा कसून घेण्यातही असते, हें
विसरता कामा नये. तेव्हा अगदी पहिलें काम म्हणजे प्रत्येक शिक्षकाने एकंदर
वार्षिक अभ्यासाचा आराखडा स्वतः तयार करावा आणि प्रत्येक पाठ मग तो सह-
लीच्या रूपाने द्यावयाचा असो, प्रत्यक्ष कृति- करून घेण्याच्या पद्धतीने असो, गोष्टीच्या
होरे सांगण्याचा असो किंवा अन्य मार्गाने देण्याचा असो, तो पाठ पुढच्या प्रत्येक

पाठास पोपक होईल असा अगाऊच आखला पाहिजे. प्रत्येक पाठांत याप्रमाणे

मुसंगति राहिल्यावर आपोआपच ही आखलेली योजना पूर्ण होईल.
पुस्तकें. प्राथमिक वर्गातल्या मुलांच्या हातीं कोणतेंही भूगोल विपयाचें पुस्तक

देण्याची मुळीच जरूरी नाही. वार्षिक अभ्यास .किती संपवाव्याचा, किती पाठांत
।भूकिवावयाचा, आणि कोणकोणत्या पद्धतीने ।रीकवावयाचा, हे निश्चित झालेलें असलें
म्हणजे पाठ देऊन झाल्यावर त्यावडूलचे टाचण आणि त्या टाचणात्ररून भूगोल-
विषयक निबंध मुलांकडून नीट लिहवून घ्यावेत. हेंच त्यांचें त्यांनी स्वत: लिहिलेले
पुस्तक हें करवून ये म्हणजेच मुलांना भाषा शिकविणे होय. भापा आणि
भूगोल यांची सांगड प्रथमपासून पडत गेल्यास भूगोलपर वर्णनात्मक किंवा शास्त्रीय

विषयक निबंध लिहिण्याची सवय लहानपणापासूनच मुलांना लागेल. सुष्टींत आढ-
येणाऱ्या अनेकविध चमत्काराची वर्णने, कवि, कादंबरीकार किंवा निबंधलेखक

२ नितघेहि आपापल्या काव्यांत कादंबरीत किंवा निबंधात करू शकतात. त्याची
आळजेते मुलांना भूगोल विय शिकविलांना प्रत्यक्षपणेच करून देणे शक्य नाही काय १-

प्राथमिक शाळांतून एकच शिक्षक सर्व विपय एकाच वर्गास शिकवीत असतो, तेव्हा
भूगोलांत भाषा शिकविण्यास हरकत येऊ नये.

मुलांना अगदी आरंभापासूनच प्रदेश दाखवून प्रदेशाचें निरीक्षण नीट करवून
२घतल्यास त्या प्रदेशाचें वर्णन आपल्या राक्त्यनुसार ज्याप्रमाणे तीं करूं शकशील
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त्याप्रमाणेच त्यांच्याकडून प्रदेशाचे ढोबळ मापन कसून घेऊन निरनिराळ्या लहान-
'मोड्या प्रमाणांत त्याचा आराखडा काढून घेणे शक्य आहे. प्रदेशाचा सर्वसामान्य

आकार, त्याचा एकंदर चढउतार, त्यांतून वाहणाऱ्या नद्या, ओहोळ, इत्यादि गोष्टी त्या
आराखड्यांत भरून घेंतां येतील. म्हणजे नकाशा तयार करण्याची केवळ कल्पना देणे
एवढेच नव्हे, तर कृति सुद्धा त्यांच्याकरवी कसून घेता येते. ज्याप्रमाणे नकाशा मुलां-
कडून कालवून घेणें अवश्य आहे, त्याप्रमाणेच काढलेल्या नकाशाचें बरोबर अवलोकन
कसून त्यांत दाखविलेल्या सर्व गोष्टींचे यथायोग्य आकलन करणें हेंही तिचजरूरीचें आहें. नकाशा नीट वाचतांहि आला पाहिजे. कोणताही नकाशा, आलेख,
चित्र, किंवा आकृति वाचत आल्याने किती तरी गोष्टींची कल्पना थोडक्यांत
देता येते, हें येथे नव्याने सांगावयास नको.

प्रथमावस्थेंतच निरीक्षण-पडूतीने नित्य घडणाऱ्या परिचित अशा गोष्टींची
माहिती मुलांना स्वत: .मिळविणे कठीण नाही. अशा गोष्टीचे शास्त्रीय दृष्टीने उरवलो-
कन नियमाने करीत गेल्यास आणि शक्य त्या गोष्टींत आलेख व टाचणे तयार
करवून घेत गेल्यास त्यांची माहिती साचत जाईल यांत बिलकूल शंका नाही. या
गोष्टींत त्यांची परीक्षा घ्याव्याची असा बाऊ मात्र करतां उपयोगी नाही. तसेंच
इतक्या गोष्टींची कार्यकारणपरंपरा त्यांना समजलीच पाहिजे असाहि आग्रह धसूं
नये. इयत्तेतेप्रमाणे आणि वयोमानाप्रमाणे माहितींत भर पडून हळूहळू या सर्व गोष्टीचें
शाखशुद्ध ज्ञान पुढे द्वितीय व तृतीयावस्थेत मिळेलच.

साधनसामग्री. कांही कांही गोष्टीं प्रखस्तव्यवसायाच्या साहाय्याने सुलांकडून
प्रत्यक्ष करवूनही घ्याव्यात. हस्तव्यवसाय व भूगोल. त्याचप्रमाणे चित्रकला व भूगोल,
यांचीही सांगड चांगली घालता येते. डोंगरांच्या रांगा, त्यांतून वाहणारे ओहोळ व नद्या
त्यांची वेडीवाकडी वळणे, कालवे, धरणे, बोगदे, निरनिराळ्या तऱ्हेचे प्रदेश व त्यांतील
देखावे, पीकपाणी, घरेदारें, धंद्याच्या गोष्टी व साधनें, अनेक प्रकारच्या वाटा व वाहनें?
इत्यादि गोली, माती, चुना, सिमेंट, वाळू, रंग, पुढे, इत्यादि साधनसामग्रीने छान
करवून घेता येतात, हे निरनिराळ्या ठिकाणी जी भौगोलिक प्रदर्शनें भरविण्यांत
आली आहेत, त्यांत मांडण्यांत आलेल्या वस्तूंवरून खात्रीने म्हणतां येईल. त्याच-
प्रमाणे भूगोलांत चित्रकलेचा जितका उपयोग करून घेऊं तितका थोडाच आहे,

शास्त्राच्या वाढीमुळे जी इतर कित्येक साधनें आपणांस आज उपलब्ध झाली
आहेत त्यांचाही उपयोग भरपूर करावयास भूगोल विषयाच्या शिक्षकाने नेहमी तत्पर

असावें. चित्रदर्पण ( एपिस्कोप ते. चित्रभिगें ( स्लाइड्रस ),चलचित्रपट,इत्यादि साधना-
मुळे एकंदर रि।क्ष्मणपद्धतीत आणि साधनांत किती भर पडली आहे, हें नव्याने
सांगावयास नको. पण भूगोल विषयाला यांची जितकी उपयुक्तता आहे, तितकी
उपयुक्तता दुसऱ्या विषयांना खात्रीने नाही. भूगोल विषयच असा आहे की, या
सर्व साधनांचा उपयोग या विषयांत पदोपदी होणें जरुर आहे.

२७
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भूगोल हा विषय कळण्यास सोपा, मनोरंजक आणि माहितींने परिपूर्ण असा

करण्याकरिता अलीकडे साधनसामग्री भरपूर झाली आहे. गोल, नकाशे, चित्रें,

आलेख, आराखडे, तयार केलेल्या इतर वस्तु व वस्तु-संग्रह अशी किती तरी साधन-
सामग्री आज उपलब्ध आहे. तें सर्व ठेवावयाचे कोठे १ कारण त्यांचा घडीघडी उप-
यांग व्हावा लागतो. म्हणून प्रत्येक वस्तु चटकन् हाताशी असावी लागते. पाठास
लागणाऱ्या सर्व वस्तु जरी अगाऊ घेऊन ठेविल्या असल्या तरी पाठ चालू असता
एकदम एखादी वस्तु हवी लागते. ती आणण्याकरिता वेळ गेल्यास पाठाची प्रगति

धावते, व विरस होतो. बरें त्या वस्तुशिवाय पाठ दिल्यास व्हावा तितका बोध होत
नाही. या दोन्ही गोष्टी टाळण्याकरिता भूगोल विषयास एक स्वतंत्र वर्ग असणें
फारच जस्:रीचे आहे. या वर्गाची रचना पुढीलप्रमाणे असावी.

''''''' '' २.४. - - - - - - - --च्ये
ठरवद्यपपत्र।
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यांत परिस्थितीप्रमाणे व स्थानिक गरजांप्रमाणे फरक करण्यास केव्हाही
हरकत नाही. अशा प्रकारचा भूगोल विषयाचा वर्ग निराळा केल्याने तेथील एकंदर
वातावरणही त्या विषयाला अनुरूप असेंच राहील, हाही एक विशेप फायदा आहे.
पिशेषतः असा वर्ग निराळा केल्यामुळे पृथ्वीचा जवळ जवळ तीन साडेतीन द्वट

व्यासाचा भला मोठा गोल कायमचा त्या वर्गीत ठेवता येऊन नकाशाचें बरेचसें काम
या गोलाने करून घेता येतें. शिवाय सपाट कागदांवरील नकासामुळे भूपृष्ठाच्या
रचनेसंबंधी ज्या चुकीच्या कल्पना मुलांच्या मनावर ठसण्याचा संभव असतो, तो
खात्रीने दूर होईल. गोल एवढा मोठा असल्यामुळे त्या गोलाचा निय्या भाग म्हणजे
जवळ जवळ १४ ते २० चौरस फुटांचा पृष्ठभाग एकाच वेळीं सर्व विद्यार्थ्याना
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दिसतो. त्यामुळे इनर नकाशांची फारशी गरज पडणार नाही. टांगण्याच्या नका-
शामुळे ' वर, खाली ' हे राऊद रुढ होऊन दिशांबद्दल ज्या चुकीच्या कल्पना
होनात, त्याही पृथ्वीचा गोल सर्व वास्तूंनी फिरता असल्यामुळे पुढे होणार
नाहीत. नकाशा नेहमी एका विवक्षित तऱ्हेनेच टांगावा लागतो आणि त्याच्या
वास्तूंना ठराविक दिशांचे स्थान निश्चित द्यावे लागत असल्यामुळे था दिसांच्या
चावतींत अतिशय गेरसमज व गोंधळ निर्माण होतात. नकाशेच जर वापरावयाचे
झाले तर आरंभी तरी काही वर्पे म्हणजे प्रथमावस्था संपेपर्यंत नकाशे भिंतीवर न
टांगता जमिनीवर योग्य दिशांकडे नकाशांच्या योग्य वाजू करून पसरावेत. म्हणजे
ओवी, यनेसी, लेना, या नद्या वर कशा वाहत जातील, अशा प्रकारचे वेडगळ प्रश्न

मुलांच्या मनांत उत्पन्न होणार नाहीत.

रूढ चुका. ' वर आणि साली ' या शब्दांचा उपयोग स्क्रोल पिंप्यांत जपून
करावास पाहिजे. वर याचा खरा अर्थ पृथ्वीच्या पृष्ठभागाला सोडून किंवा पृथ्वीच्या
मतचविदूपासून दूर किंवा उंच जाणें आणि खाली याचा अर्थ मटवन्यिट्रकडे- जाणें, या
कल्पना जर प्रथमच स्पष्ट झाल्या नाहीत, तर अमेरिकेत राहणारे लोक आपल्या
पावाखाली आहेत व आपण त्यांच्या डोक्यावर आहोंत असेंच पुष्कळ वर्षे मुळांच्या
मनाने घेतले असतें. त्या शिवाय वर जाणारी आगगाडी, खाली जाणारी आग-
गाडी अशाही प्रकारची शब्द-बोजना आगगाडीच्या वेळापत्रकांत आज कैक केले रूढ
झाली आहे.

' वर खाली ' या शब्दांचा उपयोग ज्याप्रमाणे एकजात चुकीने केला जातो
त्याचप्रमाणे भूगोलाच्या पुस्तकांतून सुद्धा केव्हा केव्हा आणखीही कांही विधानें
चुकीने केली जातात, त्याबदलही आपण सावध असलें पाहिजे. अशीं कित्येक
विधाने केव्हा अज्ञानामुळे तर केव्हा आपण रुढीला खिळून गेल्यामुळे करीत
असत व विचाराती आपलें आपणांलाच हसू येते. अशा चुका समजल्यानंतर तरी
त्या सुधारणे -हें आपलें कर्तव्य आहे. नम्रुन्यादाखल अशा कांही गोष्टी पुढे देऊन हें
प्रकरण संपवू

( १) ' मोसमी वाऱ्यांबरोबर येणाऱ्या ढगांना सह्याद्रि अडवतो म्हणून देशावर
फार पाऊस पडत नाही. ' सह्याद्रीने जर सर्व ढगांना अडविले असतें. तर देशावर
असणाऱ्या लोकांच्या डोक्यावरून ईशान्येकडे ढग जातांना दिसलेच नसते. ढग
डोक्यावरून जात असतांना सुद्धा पाऊस पडत नाही, अशीं कित्येक स्थळें आहेत.
पाऊस पडत असतांना जवळ छत्री नाही अशा स्थितींत आपण जर रड्यांत
सापडलो तर ज्या बाजूने पाऊस येतो त्याच्या उलट बाजूस एखाद्या इमारतीच्या
किंवा झाडाच्या आड आपण उभे राहत. आपणांस पाऊस लागणें हें भिंतीच्या
किंवा झाडाच्या उंचीवर अवलंबून राहील; पण भिंत किंवा झाड 'कितीहि उंच असलें
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तरी भिंतीपासून किंवा झाडापासून एका विवक्षित अंतराच्या पलीकडे पाऊस लाग-
णारच. तेव्हा प्रश्न असा येतो की, सह्य पर्वतापासून ५० मेलांच्या किंवा १०० मैला-
च्_yaा पलीकडे सुद्दा पाऊस पडूं नवे, इतका तो उंच आहे की काय १

याचे खरें कारण असें आहे की, ढगांचे पाण्यांत रूपांतर होण्यास जी थंडी
लागते ती सह्याद्रीम्रुळे जेवढ्या थरांना पोचते तेवढ्याच थराचे पाणी होतें व तें पाणी
आधी जास्त जास्त पडत पुढे पुढे कमी होत जातें. पुढील प्रदेशांत वरील थरांना
थंड करण्याइतके उंच प्रदेशा नसल्यामुळे त्या प्रदेशांत पाऊस पडत नाही.

( २) 'स्कॉटलंडचा किनारा उरस्यन्त दंतुर झालेला आहे कारण अटलांटिक
महासागराच्या लाटा त्या किनाऱ्यावर सारख्या आपटत असतात. ' बारकाईने विचार
केल्यास या वाक्यांत जें विधान केलें आहे, त्याच्या उलट गोष्टीं घडत असतात,
असें दिसून येईल. अटलांटिक महासागराच्या लाटा स्कॉटलंडवर आपटतात
ही गोत्र खरी आहे. पण याच महासागराच्या लाटा आणखी कित्येक,
त्रपदेशावर आदळत आहेत. मग तेथील किनारे दतुर का झाले नाहीत १ शिवाय
लाटांच्या आपटण्यामुळे किनारा दतुर होण्याऐवजी भरून निघतो, असा अनुभव
घेत आहे. कारण लाटांनी खडक फोडले जातात, व त्यामुळे सखल भाग भरून
निघतो. म्हणजे कालान्तराने स्कॉटलंडचा दंतुर किनारा भरुन निघेल.

( ३) ' इंग्लंड हें झुम गोलार्धाच्या मध्यभागीं असल्यामुळे तैं जगाच्या
व्यापाराचे केंद्र झालें आहे. ' मृद्धइग गोल आहे ही गो विसरता कामा नये. म्हणून
कागदावर काढलेला पृथ्वीचा नकाशा अनेक दृष्टींनी चुकीचा असतो.
कागदावर जो भ्रमय गोलार्ध दाखवितात त्याच्या मध्यभागी इंग्लंड हा देश येतो खरा
पण प्रदेशांचे विस्तार व त्यांचा वकपणा लक्षांत घेता ही कल्पना अगदी फोल ठरते
नकाशांत ज्याप्रमाणे दिसलें तशी वस्त्रुस्थिति आहे, अशी कल्पना केली, तरी या
म्हणण्यांत कितपत तथ्य आहे हें पाहू एखादा प्रदेश नुसता मध्यभागी असून
चालत नाही. सभोवारच्या प्रदेशाहून त्या प्रदेद्दगत याव्याचे मार्ग लक्षांत घ्यावे
लागतात. ते वेडेवाकडे असल्यास देश मध्यभागी असूनही निरुपयोगी होईल
हंमलडाम येण्यारू सर्व उत्तर प्रदेश म्हणजे कॅनडा व उत्तर युरोरीउगचा भाग निरुप-
योगी आहे. कारण ते भाग सहा महिने बर्फाच्छादित असतात. अतएव जहा -
जाना जाण्याणेण्याला निरुपयोगी होत, ही गोष्ट लक्षात घेता, इंग्लंड देश व्यापारी
मार्गीच्या -महीने कडेलाच पडतो. इंग्लंडरेया भरभराटीचें खर्रे कारण त्या देशाचे
स्थान नखन त्या देशाड्या ताब्यांत आजपर्यंत असले दुसरे अफाट व संपन्न देश
हें होय. इंग्लंडच्या ताट्यांतून एकेक देश जाऊ लागला आहे, तसतशी त्याच्या
व्यापाराची पीछेहाट होऊं लागली आहे. इंग्लंडच्या भरभराटीचे दुसरें एक कारण
म्हणजे त्या राष्ट्राचें लष्करी व विशेषतः आरमारी सामर्थ्य हें होय.
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शास्त्रीय विषय कसे शिकवावे ह्याचा विचार करतांना अगोदर शास्त्र म्हणजे
काय ह्याचा थोडासा विचार कोठा पाहिजे. ' शास्त्र म्हणजे सुन्नामध्ये घडून येणाऱ्या
गोष्टी व त्यांचा परस्परसंबंध ह्यांचें सुव्यवस्थित ज्ञान, ' अशी वेथॅम ह्याची दारच्या
आहे. इंद्रियगोचर अशा सृथिमधील घडणाऱ्या गोष्टींची कार्यकारणपरंपरा दास-
विणे लालाच शास्त्र म्हणतात, ' उक्शी लीस्टर वॉर्ड यांनी केलेली व्याख्या ओह.
सुनिमधील घडणाऱ्या गोष्टी बरोबर जशाच्या तशा पाहणे, त्यांची व्यवस्थित छाननी
आणि मांडणी करणें, त्यांचें शक्यच तितक्या सोप्या भाषेत परंतु घरोघर वर्णन करणें,
व नंतर निरनिराळ्या लोकांनी अनुभव घेऊन किंवा प्रयागे कसून त्यांच्या सत्यतेची
खात्री झाल्यावर त्वासवधी निगम किंवा सून्न ( फॉर्म्युला) बसविणे, हे शाखाचे
भाग आहेत.

शास्त्रीच विपयांचें शिक्षणांत काय महरेव आहे, हे ठरवितांना आपणास त्यांच्या-
कडे निरनिराळ्या दृष्टींनी पाहिले पाहिजे. कोणत्याही दिपयाचें मूल्यच ठरवितांना
कोणकोणत्या दृष्टींनी त्याची उपयुक्तता ठरवावयाची असते, ह्याची मीमांसा दुसरीकडे
केलेलीच आहे व त्या दृष्टींनी शास्त्र या विषयाचें मूल्य -खरापण ठरवू. परंतु त्यापूर्वी
एक महत्त्वाची गोष्ट लक्षांत ठेविली पाहिजे. कोणत्याही विषयाचे शैक्षणिक मूल्य

ठरविताना नुसत्या उपयुक्ततेचा विचार कसून भागत नाही. डॉ. नचच्या म्हणण्या-
प्रमाणे उपच्रुक्ततेवरावेरच तो विषय एकंदर मानवजातीच्या उत्कर्षाला कसा व कोठ-
पर्यत कारणीभूत झाला, त्याचाही विचार केला पाहिजे. आतापर्यंत मानवजातीच्या
उत्कर्षांला ज्या ज्या गोष्टींनी मदत केली त्या सर्वाचें ज्ञान प्रत्येकाला असलें पाहिजे
व म्हणून अशा विषयांची अभ्यासक्रमांत जरूर असते. आणि ह्या दृष्टीने वाळूच
किंवा कला ह्यांचें अभ्यासक्रमांत जितके महत्त्वाचें स्थान आहे, तिक शास्त्राचेंही
आहे, ही गोए कोणीही कबूल करील. भौतिक ज्ञानामुळे जगाचा रंग कसा पालटला
आहे ही गोष्ट सर्वांना माहीतच आहे. क्षुल्लक वाटणाऱ्या अशा लोहच्रुद्यकाच्या
शोधामुळे जवळजवळ निम्मे अज्ञात असले जग माहीत झालें व इतर शोधांमुळे
त्याचा व ज्ञात जगाचा कसा निकट संबंध जडला गेला, ही गोष्ट सर्वांच्या परिचयाची
आहे. भौतिक शोधांचा परिणाम वाङ्मय व कला ह्यावरही झाला आहे. कला किंवा
वाड्रःमद्य यांचा अभ्यास करतांना तत्कालीन समाजस्थितीचे ज्ञान जरूर असतें व
भौतिक शोधांमुळे समाजस्थिति कशी बदलते, हें इंग्लंडसारख्या राष्ट्राचा गेल्या दोन
शतकांचा इतिहास वाचून कोणालाही कळून येईल. तेव्हा वाइमय किंवा कला ह्यांचें
शिक्षणांत जितके महत्त्व तितके शाखाचें? आहे.
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उगणखीहि एका दृष्टीने प्रत्येक शास्त्राचा अभ्यास करणें जरूर आहे. मनुष्याच्या

उपयुक्त अशा मुरलभूत वृत्तींची जोपासना करणें हें शिक्षणाच्या -अनेक ध्येयापको मह-
च्वाचे असें एक ध्येय आहे, आणि मनुष्य प्राण्यामध्ये ज्या कांही मुलभूत वृत्ति आहेत.
त्यांपैकींच शास्त्रीय हुत्ति ही एक आहे. आपल्या पूर्वजांविपयी आपणांस नकी असें
जरी कांही सांगतां आलें नाही, तरी एवढे मात्र खास म्हणतां येईल की, मनुष्याचा
सृष्टीशीं संबंध बऱ्याच कालापर्यंत व्यावहारिक स्वरुपाचा होता. त्याचें तें गुहेत गहणें,
विस्तवाचा अभाव, कदमुरलावर किंवा मांसावर उदरनिर्वाह, पुढे काय होणार, किंवा
आजूबाजूस काय चाललें आहे त्याविषयी अज्ञान, निरनिराळ्या ऋतुमानाप्रमाणे सुनील
होणारे फरक जाणण्याची अपात्रता, इत्यादि गोष्टींमुळे त्याची रूरकुविषयी वृत्ति म्हणजे
मुख्यतः व्यावहारिक अशीच असली पाहिजे. मुख्यत; म्हणण्याचें कारण इतकेंच की,
त्या काळी आज आपणांमध्ये असलेल्या शास्त्रीच (सायंटिफिकु), भावनाप्रधान ( इमोश-
नलू) किंवा तत्त्वबानात्मक (फिलॉसॉफिक्र), वगैरे वृत्तींचा (मूडस्र) उदय झालेला असला
तरी त्या वृत्ति ह्या व्यावहारिक वृत्तीपासून निराळ्या अशा उगेळखता येणे शक्य नव्हतें.
परंतु जीवनक्रमांत मनुष्याचा पाय जमिनीवर जसजसा जास्त स्थिर होऊं लागला
तसतशी मनुष्याची नजर जमिनीवरून आकाशाकडे जाऊं लागली. त्याला उगका-
शांतील तारे दिसूं लागले. रुन्निक्रमामध्ये घडणाऱ्या पुनरावृत्तीवरून त्याला वर्य

म्हणजे काय हे समजू लागलें व हा वर्षांचा शोध म्हणजे शास्त्राची सुरुवातच होय.
कारण तेव्हापासून स्वतःला काही इतिहास आहे अशी मनुष्याला कल्पना आलीमधून
मधून स्वताला येणाऱ्या अनुभवांविषयी मनुष्य विचार करूं लागला आणि नंतर बऱ्याच
कालाने त्याच्या वृत्ति (शूरस्र) निरनिराळ्या -ओळखता येऊ लागल्या. ज्या नानाने
जी वृत्ति मनुष्यामध्ये अधिक त्या मानाने तो मन्रुष्य त्या विशेष वृत्तीचा असा गणला
जाऊं लागला. अशा तऱ्हेने मूलवृत्तविंसून कार्यप्रधान ( प्रॅक्टिकत्रुर ते भावनाप्रधान
( इमोशनल) व बुद्धिप्रधान अथवा चिकित्सक ( डंटलेक्च्युउत्त) असे मनुष्याचे मीन
प्रकार करण्यांत आले.

वर सांगितलेंच आहे की, व्यावहारिक वृत्ति ही अगदी मुलभूत वृत्ति होप.
फार प्राचीन काळी मनुष्यांच्या मनाचा कल एखादी गोष्ट काय आहे, है जाणण्यापेझुक
ती करून टाकण्याकडेच जास्त होता. अर्थात आपलें कार्य फलद्रूप होण्याकरता
भापण काय करीत आह, ह्याची जाणीव व आपलें करणें चांगलें किंवा वाईट चार्च
ज्ञान, म्हणजेच एक प्रकारची सामाजिक भावना, ही त्याला असणारच. घडणाऱ्या
गोझींचे पूर्ण ज्ञान आणि ज्याचे पुढे स्वजातिप्रेमांत रुपांतर होतें, अशा प्रकारचा हृद-
यातील ओलसरपणा ही त्यांजवळ असलीच पाहिजेत, ही गोष्ट नाकबूल करतां येणे
१ाक्य नाही. परंतु उन्याला शास्त्रीय ज्ञान म्हणतात, त्याची त्याला यत्किंचिम् सुद्धा
जाणीव किंवा लालसा नव्हती. त्याचें शाख म्हणजे दूरढ्रा३र्त्वि व अशा दूरदाउरर्न्किचें
प्रभुत्वामध्ये किंवा सत्तेमध्ये रूपांतर करण्याच्या दृष्टीनेच तो शीखाला किंमत देत
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असे. पण एकंदरीत त्याला शास्त्रीय ज्ञानाची आस्था नव्हती, ही गोष्ट खोटी नाही.
त्याप्रमाणेच मनुष्यांचा आपसांतील हितसंबंध व त्यामुळे त्यांच्या सुखसोयति
होणारी वाढ, त्यांची जरी त्याला कल्पना असली, तरी त्यांविपयी विरिए

भावना त्याच्या मनांत उत्पन्न झालेली नव्हती.
ही आत्यंतिक व्यावहारिक वृत्ति, उपजत, आवश्यक आणि इतर कोण-

त्याही इरचाइतकीच महत्त्वाची आहे. शास्त्राची उत्पत्ति व वाढ ही व्यवहारांतील
अडचणी-मग ती जमीन भोजण्याची असो किंवा विश्वन्शन्ति मोजण्याची असो-नाहीशा
करण्यामुळेच झाली. दोन त्या सरव्येचें वर्गमुरळ काटण्याची गरज कशी उत्पन्न झाली
ही गोष्ट गणितशास्त्राचा अभ्यास करणारांना माहीत आहेच. अशा रीतीने मार्गांत
उत्पन्न झालेल्या बिकट परिस्थितीतून शास्त्रीय वृत्तीचा जन्म झाला, असें म्हणण्यास
हरकत नाही. तसेंच आपल्या बुद्धिचलाने निसगाशीं कडून जेव्हा मनुष्याच्या
जीविताला थोडेसे स्थैर्य ग्राम झालें, तेव्हा सूहीतील निसर्गरमणीयता व सौदय यांच
स्वाद घेतांना भावनावृत्तीही निर्माण झाली. यापैकी आपणांस शास्त्रीय वृत्तीचाच विचार
येथे करावयाचा आहे.

शास्त्रीय वृत्ति (सायंटिफिक्र मुरड) ह्या वृत्तीचा मनुष्य कोणचीही गोष्ट

करण्यापूर्वी ती काय आहे, हे जाणण्याची खटपट करतो. व्यावहारिक वृत्तीच्या मनु-
ष्याप्रमाणे सृष्टीचा फावदा घेण्याचे व परिस्थितीवर ताया चालविण्याचें 'चेय एकदम
साध्य करून घेण्याचीतो धडपड करीत नाही. तरी अप्रत्यक्ष रीतीने तो मनुष्यजातीत
पुष्कळच मदत करतो; शास्त्रज्ञ आपल्या अनुभवजन्य गोष्टींना एक प्रकारचे मूर्त स्वरुप
देण्याचा प्रयत्न करतो; परंतु आपल्या अनुभवाचा उपयोग व्यवहारांत करून घेण्यापेक्षा
त्याचें लक्ष त्या अनुभवावरून एकादी नियम ( स्कूल) किंवा सूत्र ( फॉड्युर्ला) ठरविणे
किंवा तो उरनुभव प्रत्यक्ष प्रात करून घेणे, यांकडे अधिक असतें. सृष्टीचा उपभोग
घेण्यापेक्षा तो तिचे ज्ञान करून घेण्याचा प्रयत्न करीत असतो. सृष्टिक्रमानुसार
घडणाऱ्या गोष्टीचें शक्य तितके सुलभ असें स्पष्टीकरण करणें आणि ज्ञात

जगाचे विचार-प्रतिरूप ( थॉट मॉडेल) तयार करणें हा त्याचा मुख्य उद्देश असतो.
वर सांगितलेल्या वृत्तींचा जरी स्वतंत्रपणे विचार करतां येतो तरी मनुष्याच्या

ठिकाणी त्यांचा योग्य मिलाफ झालेला असला पाहिजे. ह्या तिन्ही वृत्तींचे महत्त्व
व आवश्यकता सारखीच आहे. एकमेकीचे एकमेकींकचुरन भागणार नाही. नाहीतर
पोट आणि अवयव या गोष्टींप्रमाणे स्थिति होईल. अशा सुंदर मिलाफ झालेल्य
वृत्तीच मनुष्याचे जीवित सफळ आणि पूर्ण विकसित करूं शकतील.

कोणत्याही व्यक्तीचे ठिकाणी ह्या सर्व वृत्ति साराच प्रमाणांत असंच दुरा-
पास्त आहे. तथापि सा वृत्तींचा मिलाफ करणें हें शिक्षणाचें एक सुरू ध्येय आहे
जाणणें ( नो-टे11०६प १. अनुभवणे ( फील-१) आणि करणें १६-००) या
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त्रयीचा मिलाफ ज्या ठिकाणी दिसून येतो, तोच मनुष्य श्रेष्ठ होय. तेव्हा शास्त्र म्हणजे
कांहीं विशेष बुद्धिमान किंवा हुषार लोकांकरिताच राखून ठेवलेलें नसून, प्रत्येकाचा
त्यावर जन्मसिद्ध हक्क आहे. शास्त्रीच वत्ति ही नेहमी आपल्या मनांत जागृत
असते व आपल्या प्रत्येक कृतीवर तिचा परिणाम हाते असतो.

शास्त्रीय वृत्तीची विरोप लक्षणें म्हणजे, वस्तुस्थिति जाणण्याची अनावर इच्छा
असणें. कोणतेंही विधान करतांना खबरदारी घेणं, दृष्टि साफ ठेवणे, आणि निरनि-
सळ्या गोष्टींच्या परस्पर संबंधांविषयी जाणीव असणें, ही होत.

ही शास्त्रीय वृत्ति कमजास्त प्रमाणांत असेल, पण तीं प्रत्येकामध्ये असते व ती
अभ्यासाने व प्रयत्नाने वाढविता येते. शिक्षक किंवा कवि हे जन्मतःच शिक्षक
अथवा कवि. असावे लागतात, हें म्हणणें जसे अगदी बरोबर नाही, तसेंच शास्त्रज्ञ हे
जन्मतःच शास्त्रज्ञ असावे लागतात, असें नाही. उत्तम शिक्षक होणें किंवा कवि
होणें ई।- गोए जशी प्रयत्नसाध्य आहे, तशी शास्त्रज्ञ होणें ही. गोष्टही प्रय;नसाटप आहे
कांही काल उमेदवारी करून परिश्रम केल्याशिवाय उत्तम शिक्षक होतां येत नाही.
त्याचप्रमाणे प्रयोगशाळेंत उमेदवारी केल्याखेरीज ही शास्त्रीय वृत्ति अंगी येणार नाही.
तेव्हा ह्या शास्त्रीय वृत्तीचा विकास करण्याची खटपट प्रत्येकाने स्वतःच केली पाहिजे.
हे करण्याकरिता कांही विशेष परिस्थिति अथवा साधने लागतात असें नाही. खऱ्या
वस्त्रुस्थितीची ओळख कसून येजे तिचे काळजीपूर्वक तंतोतंत वर्णन करणें, दृष्टि
स्पन्नु आणि उघडी ठेवणे, एवढ्या गोष्टी प्रत्येकाला करतां येण्यासारख्या आहेत.
पण त्या स्वस्थ बसून मात्र येणार नाहीत. त्याकरिता प्रयत्न केला पाहिजे. शास्त्रीय
वृत्तीमध्ये कोणता प्रश्र सोडविला सोपेला तो कसा सोडविला, हें अधिक महत्त्वाचें

आहे, ही गोष्ट विसरता .कामा नये.
तेव्हा शास्त्रीय शिक्षण म्हणजे एखाद्या कठीण व ाकुइष्ट शास्त्राचें अध्यवन करणें

व उगीच काही तरी निरुपयोगी प्रयोग करून खटपट करीत वसणें, असें नाही
किंवा धंदे-।रीक्षणात पर्यवसान होऊन ज्यांचा उपयोग अन्नवख व सुखसोयी मिळ-
विण्याकडे होतो, तेंच शास्त्रीय शिक्षण, असें नव्हे. धंद्याला त्वापासून मदन होईल,
हें सरे; परंतु धंदेशिक्षण हाच शास्त्रीय शिक्षणाचा उद्देश मानणे च्रुकीचे आहे. त्याच-
प्रमाणे शास्त्रीब शिक्षणाचा उपयोग मानसिक शिस्त ( मेंदू डिसिप्लिन्) लावण्या-
करिता होतो, म्हणूनच अभ्यासक्रमांत शास्त्रीय शिक्षणाला स्थान देणे बोग्य आहे,
असें प्रुदरूळांचें म्हणणें आहे. परंतु मानसशास्त्राच्या दृष्टीने हें कसें सुकीचे आहे, हें
पहिल्या विभागांत दाखविलेचआहे..-डन व त्याची दोन मांजरे ह्यांची जी गोष्ट सांगतात ती ह्या बाबतीने
रीच घोत्र-पणचड होईल. तेव्हा मानसिक शिस्तीच्या मुद्यावर शास्त्रीय शिक्षणाचे
नम्था-सक्रमांत स्थान ठरविता येणे शक्यव नाही. कोणत्याही एका ध्येयावरच भर
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देऊन शास्त्रीय शिक्षणाचें सार्वत्रिक शिक्षणांत महच्व आपणांस प्रस्थापित करता
येणार नाही, शास्त्रीय वृत्ति ही जिलासेच्यारूपाने उपजतच माणसामध्ये दिसून येते.
आणि ह्या उपजत वृत्तीची जोपासना करणें, हें प्रत्येक शिक्षकाचें कर्तव्य आहे, इतकेंच
आपणांस म्हणतां येईल.

मनुष्यजातीच्या प्रगतीला कारणीभूत व उपयुवम् आणि मूलभूत अशा सूरचीची
जोपासना या दृष्टीने शास्त्रीच बिप्यांच्या शिक्षणाच्या आवश्यकतेचा विचार झाला.
कोणत्याही विपयाचें मूल्य ठरवितांना विचारांत घ्याव्या लागतात,झसा इतर दृटींनीही
शास्त्रशिक्षण हें सार्वचिक शिक्षणाचें एक महत्त्वाचें अंग आहे हर्बर्ट स्पेन्सरच्या
मताने तर शास्त्रीय शिक्षणाचा पुढील आयुष्चांत आपणांला जितका उपयोग होतो,
तितका इनर कोणत्याही पिय्याचा होत नाही. जिवंत कसें रहावे, अन्न कसें
मिळवावे, व खावे, २ शास्त्रीच शिक्षणाने आपणांस कळतें. पुढील आयुष्यांत लाग-
णारी जरूर ती तयारी इतर विषयांपेक्षा शास्त्रीय शिक्षणाने अधिक चांगली
होते. बुद्धीला आणि मानसिक रारहीन। वळण लागावें या दृष्टीने इतर सर्व विषच
जें काम करितात त्यापेक्षा सुद्धा शास्त्र जास्त काम करूं शकेल. कोणत्याही
ध्येयाच्या दृष्टीने शाखशिक्षण हेंच खरें शिक्षण आणि हें एकच शिक्षण पुरेसे आहे
इतर सर्व पिपयांचे कार्य शाखशिक्षण कलंक राकतें, इत्यादि अतिशयोगिरणं विचार.
शास्त्रीय शिक्षण का बाबूच शिक्षण हा वाद युरोपांत चालू असतांना स्पेन्सर-

सारा शाखशिक्षणाच्या एका कट्ट्या पुरस्कर्त्याने वाहूनच शिक्षणाच्या पुरस्कर्त्याना

उत्तर म्हणून पुढे मांडले तर त्यांत नवल नाही.
शास्त्रीय शिक्षण का वाहमय शिक्षण हा लढा युरोपांत व विशेषतः इंग्लंडमध्ये

जवळ जवळ ७० -८ ० वर्पे चाला होता; या कालांत निरनिराळ्या वेळी नेमण्यांत
आलेल्या शिक्षणज्ञांच्या कमिट्यांनी आपले अभिप्राय प्रसिद्ध केले आहेत.
हबलेचे मत, .ब्रिटिश असोसिएशन कमिटीचा रिपोर्ट, थॉमसच कमिटीचा
रिपोर्ट व हंडी कमिटीचा जिंतूर, या सर्वांचा सारांश पाहिल्यास शास्त्रीय विषय
शाळेत शिकविण्याचे हेतु पुढे सांगितल्याप्रमाणे आहेत.

( उर) सूष्टि-चमत्कार ष इतर घडणाऱ्या गोष्टी समजण्यास जरुर अशी निरी-
क्षण शक्ति वाढविणे. त्यांचें स्पा, सुबोध व बिनचूक वर्णन करण्याची सवय लावणें,
त्यांचा तुलनात्मक आणि उद्देशाली पद्धतीने अभ्यास करणे, चिकाटी, धैर्य, वगैरे
गुणांची वाढ करणें, हा शास्त्र-शिक्षणाचा एक हेतु आहे. प्रयोगशाळेतील किंवा
बाहेरील काम करतांना इतर इंद्रियांबरोबरच बुद्धीचाही उपयोग करावा लागतो.
ईलिअदने म्हटल्याप्रमाणे शाखाम्यास करणाऱ्या विद्यार्थ्यांला पदार्थांचे वजन करणें,
स्पर्रा करणें, मोजणे, छाननी करणे, छेदन करणें, तुलना करणें, वगैरे अनेक गोष्टी;

कराव्या लागतात. त्यामुळे निरीक्षण आणि कल्पना यांची चांगलीच वाढ होते.
??
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सृष्टीमध्ये दिसणाऱ्या गोष्टी व घडामोडी ह्या त्याला चांगल्या समजतात. पारव्या
प्रमाणे किंवा कारागिराप्रमाणे त्याची नजर तीटण घनते व सृष्टीचे कांहीं भाग त्याच्या
अगदी पग्चियाचे होतात. तुलनात्मक पद्धतीने सारासार गोष्टींचा विचार करण्याची
सवय शाख-शिक्षणाने होते व ही सवा आयुष्यांत अत्यंत उपय्रुरह व आवश्यक आहे,.

( उमा) प्रायोगिक पद्धतीने एखाद्या गोपीचा अभ्यास कसा करावा हें शीख-
शिक्षणांत आपणास समजतें. मनाला वरी वाटते म्हणून अमुक एक गोए बरोबर
ही जी एक मन्य्याची सामान्य प्रत्रुत्ति ती शाखशिक्षणाने नाहीशी होते, व प्रत्येक
गोष्ट चिकित्सक दृष्टीने पाहण्याची संचय आपणांस लागते. ' याबावाक्यपमाणम्- '

अशा तऱ्हेची घरीं बनणारी वृत्ति घालविण्यास ह्या शिक्षणाची अत्यंत जरुर आहे.
केवळ अमुक एक सांगतो म्हणून एखादी गोष्ट वगेवर आहे, असें गृहीत धरण्यात
शास्त्राम्यास केलेला मनुष्य सहसा तवाग् हाते नाही. प्रत्यक्ष पाहिल्याशिवाय किंवा -अनु-
भव घेतल्याशिवाय तो कोणाच्याही सांगण्यावर विश्वास ठेवण्यास तयार होत नाहीआणि
ह्या वृत्तीची सवय आपल्यासारख्या समाजांत तर अत्यंत आवश्यक आहे. छापलेली
प्रत्येक गोष्ट खरी असलीच पाहिजे, असें मानणारे शेकडा ९० सुशिक्षित लोक आप-
णांस भेटतील. अमुक एका वर्तमानपत्रांत जाहिरात आली आहे म्हणून तो माल
उत्तम असलाच पाहिजे असें समजणारे लोक आहेत. म्हणूनच दुसऱ्याला फसवून पैसे
करणाऱ्या लोकांना फावतें. अशा लोकांची ही परप्रत्ययनेवच्रुद्धि किंवा अंधश्रद्धा घाल-
पिण्यास शास्त्रशिक्षणाची अत्यंत जरुर आहे.

( इ) तिसरी महत्त्वाची गोए म्हणजे शास्त्राभ्यास करितांना मिळालेल्या माहि-
तीम्रुळे मनुच व त्याचा सृष्टीशी संबंध ह्याची आपणांला चांगली कल्पना येते.
सृष्टीचा घटकावय या दृष्टीने मनुष्याचें पझीमधील स्थान कोणतें ह्याची त्याला जाणीव
कसून देणे, हें शास्त्र शिक्षणाचें एक महच्वाचे कार्य आहे. अखिल प्राणिमात्राच्या
उत्पत्तिस्थितीमध्ये एकच तत्त्व कसें दिसते व त्यापासून -आपण काय बोध ध्यावा,
ह्याची जाणीव होण्यास शाख शिक्षणाची अत्यंत जरूर आहे. याशिवाय आरोग्य-
शास्त्र, शरीरशास्त्र, गृहशास्त्र;ट्ट्यादिकांची कल्पना प्रत्येक नागरिकास असलच पाहिजे
आणि तो शाखशिक्षणाचाच एक भाग आहे.

( ई) रण्खारीक्षणाचा आणखी एक हेतु म्हणजे मुलांना पुढे लागणारी कांहीं
उपयुक्त माहिती देणे आज विसाव्या शतकांत राहणाऱ्या प्रत्येक नागरिकाला काही
गोष्टी अवश्य माहीत पाहिजेत नाही तर त्याचें समाजांत हसें होईल. होकायंत्र
म्हणजे काय दुर्बिण किंवा सूक्ष्मदर्शकच म्हणजे काय, स्टोv-ह कसा वापरावा, किंवा
दुरुस्त करावा पंप म्हणजे काय विजेचा दिवा किंवा विजेची घंटा कशी असते, ट्रॅम

कशी चालते वीज कशी उत्पन्न करितात,सिनेमा म्हणजे काय,बोलका चलचित्रपटकसा
असतो, बिनतारी तनयच म्हणजे काय, रेडिओ म्हणजे काय, इत्यादि साध्या क
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रोजच्या व्यवहारांतील गोष्टी जर त्यास नाहीत नसतील तर त्याचें जगांत चालणार
नाही. असल्या गोष्टीचे व्यवहारात किंवा वाहमयानखुद्धा पदोपदी उल्लेख येलात.
या साध्या व नित्योपयोगी गोष्टीचें ज्ञान देणे हाही शाखशिक्षणाचा एक उपयोग आहे.
याला सांकेतिक उपयोग म्हणतां येईल.

( उ) याशिवाय सुषि-निरीक्षणाच्या अभ्यासामुळे मुलांमध्ये निसर्गाविएयी
आवड उत्पन्न होते व त्यांना निसर्गामध्ये घडणाऱ्या रमणीय गोष्टी किंवा सुंदर दृग्.णें
सांपासूरन मिळणारा आनंद सहजासहजी लाभतो. याशिवाय कलेतील किंवा वाळन्नभयो-

तील सत्सौंदर्याभिरुचीमुळे होणारा आनंदही त्यांना सुलभ होतो. कित्येक मुलांना --यंत्रे-

शिक्षणाचा पाया या दन्नीनोई शाखीय शिक्षणाचा उपयोग होतो.
(ऊ) आणखी एक महत्त्वाचा उद्देश म्हणजे मुलांना शाखशोधकांच्या आयुष्याच्या

ध्येयाची कल्पना करून देणें. सत्यान्वेपणाकरिता चाललेली त्यांची धडपड, चिकाचे,
अपयशाला न जुमानता हातीं घेतलेल्या कार्यात उत्साहाने काम करण्याची त्यांची-
तत्परता, -त्याकरिता प्रसंगीं उरात्मचवही करण्याची तयारी आणि हें सर्व निरपेक्षतेने
एकंदर मानवजातींच्या सुखाकरिता किंवा कल्याणाकरिता करावयाचे, इत्याल्रि गोष्टी
सांगून मुलांमध्ये उदात्त भावना जागृत करणें, व त्यांच्या उच्च मनोवृत्तीना वळण
लावणे हाही शाख-शिक्षणाचा अत्यंत महत्त्वाचा जदेरा आहे. आणि ह्या दृष्टीने
शाखशोधकांची चरित्रे कोणत्याही साधुसंताच्या किंवा महात्म्याच्या चरित्राइतकी
उज्वल आणि अनुकरणीय अशीं खाचीने वाटतील. डॉ. नच ह्यांच्या म्हणण्याप्रमाणे
विद्यार्थ्यांना शोधकांच्या आयुष्यक्रमाची नुसती कल्पना आली म्हणजे झालें असें
नाही. मुलांना त्यांची सुखदुःखें, आशा-निराशा, आनंद इत्यादिकांचा प्रत्यक्ष अनु-
भव घेऊं देणे हाच शास्त्रशिक्षणाचा उद्देश होय.

शास्त्रीय शिक्षणाचा उरम्यासक्रम आखतांना व शिकवितांना वरील सर्वे उद्देश
शिक्षकांच्या डोळ्यांसमोर अवश्य असले पाहिजेत. हे उद्देश घरास्वी करण्याचा
त्यांनी प्रयत्न केला पाहिजे. म्हणजे शिक्षणामध्ये शास्त्रीय शिक्षण एक अत्यंत मट्ट-
-९वाचे स्थान खात्रीने पटकावील.

आतापर्यंत आपण शास्त्रीयवृत्ति म्हणजे काय व अशा इरत्तीचें महत्त्व काय,
तसेंच अभ्यासक्रमांत शास्त्रीय विपयांचें स्थान व शाळेमधील शास्त्रीच शिक्षणाचा हेतु
व ध्येय ह्यांचा विचार केला. आता तें ध्येय साध्य करण्याकरिता शिक्षक कसा
असावा त्याचा आपण विचार करूं. सर्वसाधारण शिक्षकास लागणारे गुण त्याच्या
ठिकाणी असलेच पाहिजेत. परंतु ह्याशिवाय कांहीं विशिष्ट गोष्टीही श्ण्खशिक्षकाम-चे
असाव्या लागतात.

कोणाचाही विपय शिकविणाऱ्या शिक्षकाला आपल्या पिंप्याचे चांगलें ज्ञान

असलेंच पाहिजे. पण शास्त्रीय विषयांच्या बाबतींत हे मुद्दाम सांगितलें पाहिजे. कारण
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सयःपरिस्थितींत हिंदुस्थानातील विश्वविद्यालयांच्या ची. एसी. परीक्षेस लागणारें
जान शाख-शिक्षकाच्या दृष्टीने फार -अपुरे आहे. एकतर विश्वविद्यालयाचा अय्या-
सकम शिक्षक तयार करण्याच्या दृष्टीने आखलेला नसतो. त्या त्या पिंपर्यात तज्ञ

होण्याकरिता लागणारे ज्ञान मिळावें अशाच दृष्टीने त्या परिक्षेचा अभ्यासक्रम आस-
लेला असतो. परंतु विप्रवविद्यालयाची पदवी मिळविण्यास लागणारें ज्ञान शिक्षकास कांही
दृष्टीने अप्रुरें पडते. त्यांमध्ये कित्येक जरुर असलेल्या विषयांचा समावेश झालेला
नसतो.. आपल्याकडे तर शास्त्रीय पदवी मिळविण्यास फक्त दोन विषयांचा अभ्यास
पुरतो. शाळेमधील प्रत्येक शाख-शिक्षकास पदार्थविज्ञानशाख, रसायनशास्त्र व गणित
सा विपवांचें चांगले ज्ञान असावें लागतेंच. पण त्या बरोबरच वनस्पतिशास्त्र, माणि-
शास्त्र, सुगर्भशाख व भूगोल ह्या विषयाचीही त्याला साधारणपणे माहिती असणे जरुर
असतें. शिक्षक होण्यापूर्वी त्याने ह्या सर्व विषयांचा जरूर अभ्यास केला पाहिजे. ह्या

दृष्टीने सध्याचा वी. एस्सी. इसम शिक्षक होण्यास पात्र नसतो. त्याचा एरगददुसऱ्या
विषयाचा चराच अभ्यास झालेला असती खरा. पण इतर शास्त्रीय विषयांची
त्याला ओळख मुद्रा नसते.

शाख-शिक्षकाला संशोधन-कार्याविपथी साधारण कल्पना असावी लागते.
त्याने स्वतः संशोधन केलें असल्यास उत्तमच. कारण संशोधनाच्या योगाने शास्त्रीय
पद्धति म्हणजे काय याची त्याला चांगलीच कल्पना येते, व तिची सवय होते. पण
कोणत्याही शाख-शक्षकाला शास्त्रीय पद्धतीची निदान माहिती असल्यापासून चालणार
नाहीं. कारण ह्या ज्ञानानेच शाखाचें शिक्षणक्रमांत महत्त्व काय वाची शिक्षकाला
कल्पना येईल. तो पोकळ युक्तिवादापेक्षा चिकित्सक बुद्धीचा उपयोग करूं
लागेल; आणि त्याचा परिणाम मुलांवरही झाल्यावाचून रहाणार नाही.
शिक्षकाने स्वतः संशोधन केले नसले तरी निदान मोठमोठ्या शाखज्ञांचें
संशोधन-वृत्तांत वाचून तरी त्याने माहिती मिळविली पाहिजे. आज जगांत
काय शोध लागले आहेत व शास्त्रज्ञ कोणच्या शोधांत आहेत याची माहिती
शिक्षकांस असणें जरुर आहे व त्याची माहिती त्याने विद्यार्थ्यांना करून ल जरुर
आहे. सरमुरत एक शोधाचा परिणाम विशिष्ट धंद्यावर असा होईल किंवा त्यामुळे कांही
विरोप क्रांति घडेल वगैरे गोष्टी वरच्या वर्गालील विद्यार्थ्यांना समजतील अशा
कहेने व योग्य संधीचा फायदा घेऊन त्यास सांगतां आल्या पाहिजेत. कारण
शाळा सोडल्यानंतर शाखीय, औद्योगिक किंवा इतर धंद्यात काय घडामोडी चालल्या
आहेत याची साधारण कल्पना त्यास करता यावी इतकी साधारण माहिती
शाळा सोडण्यापूर्वी विद्यार्थ्यांना मिळालेली असली पाहिजे. सध्याच्या सुधारणेला

- शास्त्र कसें कारणीभूत झालेलें आहे आणि शास्त्रज्ञांनी ज्ञानलालसेने लावलेल्या शोधांचा
.उपयोग -औद्योगिक क्रांति' घडवून आणण्यास कसा झाला इत्यादि गोष्टी वरच्या



शास्त्रीय विषयांचे अध्यापन १वर्गातील मुलांस अवश्य माहीत पाहिजेत. उदाहरणार्थ, फिरणाऱ्या लोहच्रुचकाच्या
साहाय्याने विजेचा प्रवाह उत्पन्न होतो, ह्या साध्या तत्त्वाचा उपयोग आज वीज
उत्पन्न काण्याकडे व तीपासून हजारो गिरण्या आणि उद्योगधंदे चालविण्याकडे कसा
होतो, किंवा रेडे व डेव्ही ह्यांनी कांही प्रयोग करतांना विजेच्या साहाय्याने तांब
किंवा ल्युमिनियम, शुद्ध करण्याची शोधून काढलेली नवी रीत व तिचा उपयोग, क्ष-

किरणांचा शोध आणि त्याचा शस्त्रक्रियेला व इतर कलांना उपयोग, थोरियए व
सेरियमू यांचा शोध व त्यांचा गॅसच्या बत्तीच्या मैटळूस् करण्याकडे उपयोग ह्या किंवा
अशा रोकडो गोष्टी मुलांना सांगतां येतील व त्यापैकी पुष्कळांची माहिती त्यांना असणें
अवश्य आहे. तेव्हा अशा तन्हेची माहिती शिक्षकास स्वतःला असणें अत्यंत
महत्त्वाचें आहे.

तिसरी गोष्ट म्हटली म्हणजे त्याला शाखांची वाढ कसकशी झाली त्याचा पूर्ण

इतिहास माहीत पाहिजे. त्याचा उपयोग त्याला शिकविते वेळीं तर होतोच परंतु
इतर दृष्टीनेही त्यास हा इतिहास माहीत असणें जरूर आहे. शाळेतील शिक्षणक्र-
मात शास्त्रीय विषयाचे ध्येय सांगतांना शास्त्रज्ञांच्या आयुष्यक्रमाची माहिती विद्या-
टर्चास देणे ही एक महत्त्वाची बाब आहे, म्हणून वर सांगितलेंच आहे.
उमाणरकीई एका दृष्टीने शाखांच्या इतिहासाचा शिक्षकाला फार उपयोग होतो. शाखा
तील शोधांचा इतिहास म्हणजे शास्त्रज्ञांची बुद्धि त्यांच्यापुढे असलेला प्रश्न सोडवितांना
कशी चालत होती, ह्याचाच इतिहास होय. साध्या, सोप्या प्रश्नांतून गुंतागुंतीचे
शाखीय प्रश्न कसे निर्माण होतात, त्याची अनेक उदाहरणें शास्त्राच्या इतिहासांत
सांपडतात. उदाहरणार्थ वायुभार मापकाचा शोध घ्या. ३२ फुटांपेक्षा जास्त उंचीवर
पंपाने पाणी कां नेता येऊ नये, असा प्रश्न गॅलिलिओच्या मनापुढे उभा राहिला.
टॉरिसेलीने त्या प्रश्नाचा विचार करुन कदाचित त्याचा संबंध हवेच्या दावाशीं
किंवा वजनाशीं असावा, असा तर्क केला व त्या दृष्टीने पारा वगैरेचा उपयोग कसून
तो तर्क खरा ठरविला. अशा तऱ्हेने निरनिराळ्या व्यकाची बुद्धि एखादा प्रश्न सोड-
विण्यांत अव्याहत कशी चालते ह्याची आपणांस चांगली कल्पना येते. उकॅक्सिज-
नचा शोध किंवा गुप्त उष्णतेचा शोध ह्यांचाही इतिहास हेंच सांगतो. या सर्व

इतिहासांत मूळ शोधकाच्या मनाची ठेवण कशी असते व त्याची बुद्धि कशी चालते
हे आपणांस चांगलें दिसून येतें. मुलांना शक्य तितके मूळ शोधकांच्या परिस्थितींत
ठेवून ज्या मार्गाने व तऱ्हेने शोधकांच्या बुद्धीने कार्य केलें त्याच मार्गाने मुलांनाही
कार्य करावयास लावणे व त्याच्या बुद्धीस तसें वळण लावणें श्रेयस्कर आहे. आणि
त्याकरिता शिक्षकाने विषय शिकवितांना शक्य तितका ऐतिहासिक अनुक्रम पाळावा.
रसायनशास्त्राची सुरवात करतांना किंवा विस्तव, हवा., पाणी इत्यादिकांचा रसायन-
शास्त्रदृष्ट्या विचार करून हा अवकम फार चांगल्या रीतीने पाळता येतो.



शिक्षणविषयक नवे विचार
वसेंच शाख-शिक्षकाला शास्त्र म्हणजे काय किंवा शाखाची उभारणी कोणच्या

'ज्यावर केली आहे, ह्यांचेंही थोडेंघडत ज्ञान असावें लागतें. कारण अशा ज्ञानाने

आपल्या विषयासंबंधीचे त्याचे विचार संकुचित राहत नाहीत. त्याची दृष्टि अशा
jY।नाचे अधिक विस्तृत होते. येथे ह्याविषयी दोन शब्दडू अधिक लिहिले पाहिजेत. को-
आत्याही शास्त्राची उभारणी म्रुरव्यत: दोन गोष्टींवर केलेली असते. प्रत्यक्ष घडणाऱ्या
गोष्ट। उ -त्यावर मनुष्यनिर्मित अशा कल्पना किंवा विचार. ह्या दोहोंमध्ये सुद्धा पहिली
--रत्येव महत्त्वाची आहे. ह्या प्रत्यक्ष घडणाऱ्या गोष्टी एकत्रित करण्याकरिता किंवा
त्यांमध्ये कांही एकएचला आणण्याकरिता मनुष्य आपल्या डोक्यांतून उन्या योजना
चूडजो .त्या म्हणजेच शास्त्राचा दुसरा भाग. प्रत्यक्ष घडणाऱ्या गोष्टींशिवाब या
बोकदोना किंवा कल्पनांना अस्तित्त्वच नाही. ऊष्णमान तेंच असतांना कोण-
च्याही वायुरूप पदार्थाचा दाब व आकारमान ह्यांचा गुणाकार तोच राहतो, हें सांगणारा
एखादा नियम किंवा एच ( फॉर्म्य्रुला, २९ब्द एका५२प्रा?) अगर आलेख ( ग्राफ)
-व।, प्रत्यक्ष घडणाच्या गोष्टी लक्षात आल्यारित्याव काही अर्थ नाही व अस्तित्वही
नाही. प्रत्यक्ष घडणाऱ्या गोष्टी ह्याच अत्यंत महच्वाच्या आहेत. आपण ठरवत ते
नियम व सूत्रे ह दुटयम प्रतीची होय. असें जर आहे तर ह्यांचा उपयोग इतकाच की,
चा पडणाऱ्या गोष्टीं आपल्या बुद्धीच्या आवाक्यांत आणणें. अशा सुटमुटित सूत्रा-
मुळे, निचमांमुळे किंवा आलेखांमुळे निरनिराळ्या घडलेल्या किंवा घडणाऱ्या गोष्टी
व्याजांत ठेवणे फार सोपें जातें. उदाहरणार्थ, निरनिराळ्या वायुरूप पदार्थाच्ये प्रयोग

करतांना त्यांचा दाब व आकारमान याची निरनिराळी आलेली उत्तरे एखाद्या आले-
खाच्या, नियमाच्या किंवा सूत्राच्या ( फॉर्म्य्रुला) साह्याने लक्षांत ठेवणें सोर्पे
घडर्ते- आलेख, नियम, वर्ये किंवा सिद्धांत म्हणजे घडणाऱ्या गोष्टींचे स्पष्टीकरण
नव्हे क्र सर्व घडणाच्या गोष्टींचें साम्यावलोकन कसून काढलेले सार ( कंडेसकार)
होत, ही गोष्ट विसरता कामा नये. कित्येक वेळा शास्त्रीय गोष्टीचें एकसूत्री स्पष्टी-

कर्या देण्याकरिता प्रत्यक्ष गोष्टी माहीत नसतांना देखील अनुमानें ( हायुपॉधिससि)
वाघावी लागतात. ही अनुमानें सिद्धांत नसून शास्त्रीय नियमांनी बांधता न येणारे

ईवा तुटले दुवे नीट जोडण्याकरिता त्यांची जरूर असते. कांही प्रत्यक्ष दुबे
सापडत नसल्यामुळे इतर दुबे जुळण्याकरिता अशीं अनुमानें किंवा उपपत्ति थेअरी
काढाव्या लागतात. उष्णता, प्रकाश किंवा विद्युतू म्हणजे काय सासंबंधीचींअशाच
डम्परची अनुमानें किंवा उपपत्ति .आहेत. उष्णता, विद्युतू किंवा प्रकाश आपणांस
जन्यक्ष दिसत नाहीत, परंतु प्रत्यक्ष घडणाऱ्या गोष्टींवरून आपण त्याविषयी अनुमाने
सांवतो.

प्रत्यक्ष घडणाऱ्या वर आपल्या बुद्धीच्या कह्यांत आणणें ह्याचा खरा अर्थ त्या
योष्टींच्च सुसंघार्टित स्वरूप (कॉम्पॅक्ट फॉर्म) देणें हाच होय. शास्त्रामध्ये ह्यालाच
स्थष्ट्रीक्त। (एक्स्ट्टेनेरातू) म्हणतात. आणि शास्त्राची आवड (सायंटिफिक्र इंटरेस्ट)



शास्त्रीय विषयांचे अध्यापन
म्हणजे अशा घडणाऱ्या गोष्टी पाहण्याचा व त्या बुद्धींच्या --नाटोक्यात आणण्याचा
प्रयत्न करण्याचा नाद होय. स्पष्टीकरण म्हणजे अगदीं मूलकारण ( अल्टिमेट
एक्स्त्येचनेद्दान्) असा अर्थ पदार्थविज्ञानासारख्या शास्त्रांच्या कलेत येत नाही. तच्व-
ज्ञानासाररूया शास्त्रांचा तो यांत आहे. प्रत्यक्ष वस्नुस्थिति काय आहे, हें शोधून
काढणें व त्यांचा परस्परसंबंध जोड, एवढेच पडू।र्थनिज्ञानासाररव्या शास्त्रांचें ( फिझि-
कलू सायन्सेस) काम आहे आणि ह्या संबंधालाच शास्त्रकार स्पष्टीकरण असें
म्हणतात. घडलेल्या गोष्टींची अशा तऱ्हेने संगात लावता आली म्हणजे स्पष्टीकरण
झालें. सृष्टिशाखांतील नियम म्हणजे केवळ वर्णनात्मक असतात. अमुक एक
गोष्ट अशीं झाली एवढेच ते सागू शकतात. ती कां झाली हें सांगणे मौलिक
शास्त्राच्या कक्षेबाहेरची गोष्ट आहे. ती सांगण्याला तत्त्वज्ञान, मानसशास्त्र, वगैरे-

सारा शाखांची जरूर आहे. गुरुत्वाकर्षणाच्या नियमावसून प्रत्येक कण पृथ्वीकडे
कसा आकर्षिला जातो, हें आपणांस कळेल. पण तो तसा कां जातो, ४ आपणांस
सांगतां येणार नाही.?

पांचवी गोष्ट म्हणजे शास्त्र-शक्षकाला मुलांच्या मानससाखाचीही माहिती
पाहिजे. शिकवितांना तर त्या ज्ञानाचा उपयोग होईलच. परंतु अभ्यासकम आस-
ताना त्या ज्ञानाचा उपयोग विरोप होईल. शास्त्रीय अभ्यास मुलांच्या मनःस्थितीशीं
इतका जळता आहे की,टुसरा कोणताही विषय शास्त्रीय विषयाशी या वाचतींत बरोबरी
करुं: शकणार नाही. थोडासा विचार केला असतां असें दिसून येईल की, मनुष्य प्रत्यक्ष

घडणाऱ्या गोष्टींचा अभ्यास चार कारणांनी करतो. एकतर उपजत असणारी कुतूहल-
प्रवृत्ति त्याला तसें करावयास लावते. किंवा त्याला सूष्टिचमतनर पाहण्याची अत्यंत
आवड असते. कधी कधी घाटीतील वस्तूंचा उपयोग करण्याच्या इच्छेने तो त्यांचा
अभ्यास करतो व कधी बुद्धीच्या कह्यांत लर्न गोष्टी आणून आपलें ज्ञान पूर्ण

व व्यवस्थित करण्याची महत्त्वाकांक्षा त्याला असते. हे चारही हेतु मुलांच्या मनांत
कमीजास्त प्रमाणांत सदैव असतात. पण त्यांपैकी एखादाच निरनिराळ्या वयांत
प्रामुरव्याने दिसून येतो व त्याला अनुसरून अभ्यासक्रनाची आखणी केली पाहिजे.
मुलांच्या मानसशास्त्राचा अभ्यास करतांना असें आढळून येतें की, वयाच्या तीन ते
सात वर्षीपर्यंत मुलांमध्ये कुतूहल माम्रुरव्याने दिसून येते. सात ते अकरा वर्षांपर्यंत
कुतुरहल तर असतेंच पण वस्तूंचा उपयोग करण्याची प्रवृत्ति मुलांमध्ये विशेष दिसून
येते. अमुक गोष्ट करी। चालने व तिचा उपयोग काय, वगैरे गोष्टी जाणण्याची
-इच्छा या कालांत मुलांमध्ये तीव्रतेने दिसते. वयाच्या अकरा ते पंधरा वर्षी-

के या विषयाची अधिक विस्मृन माहिती पाहिने असल्यास ०८००६ ११०७ एफ
प्रोक्ष किंवा ०७१४१८१६०४०११७८९ एडिभूळण्यां १५ किंवा ०ष्काळणा४७.
का ८६० ७श् २९२१६८१० ही पुस्तके वाचावीत.



२२४ शिक्षणविषयक नवे विचार
पर्यत आणखी एक प्रवृत्ति प्रामुरव्याने दिसून येते. आपण प्रत्येक गोष्ट कसून पहावी
असें मुलांस वाटतें. तारायंत्र करणें, विजेची घंटा करणें, इंजिनचे मॉडेल करणें,
विमान करून पाहणें, पिबहोल कॅमेरा किंवा कॅलिडोस्कनेप करणें, वगैरे गोष्टी मुलांना
आवडतात. आणि वयाच्या सोळा वर्षांनंतर आता सांगितलेल्या इतर गोष्टींबरोबर
आपलें ज्ञान पूर्ण करा व त्याला एक प्रकारचा व्यवस्थितपणा पुगणून द्यावा, असें
मलांस वाटतें.

विद्यार्थीदेशेच्या वरील गोष्टी लक्षांत घेऊन अभ्यासक्रमाची वाटणी केली
पाहिजे. सध्या शेवटीं म्हणजे साधारणतः वयाच्या १८ वर्षांनंतर दिसून येणारी
प्रवृत्तीच लक्षांत घेऊन शिक्षक अभ्यासक्रम आरक्तात, पण तो चुक होय. भुवई
युनिव्हर्सिटीने मॅट्रिक परीक्षेस उराखलेला सध्याचा अम्यासक्रम या दृष्टीने ठीक
आहे. परंतु शिक्षकांना मानसशास्त्राची साधारण कल्पना असल्याशिवाय त्याची
विभागणी नीटशी करतां येणार नाही. ह्या विषयी जास्त माहिती पाहिजे असल्यास
हॅडो कमिटीचा १९२७ सा लचा रिपोर्ट ( १६ १तःए६०० ०र्र १६
?r?r७इाऊ?इम्०इंpz०सु) जरूर पहावा.

शेवटीं सर्वीत महत्त्वाची गोष्ट म्हणजे शास्त्राशक्षकाला शिकविण्याच्या निरनि-
राज्या पद्धतींची जरुर माहिती पाहिजे व त्यांचा उपयोग त्याला योग्य वेळीं करता
आला पाहिजे. अमुक एक ठराविक पद्धतच त्याने स्वीकारली पाहिजे किंवा एखाद्या
पहतीने नौ शिकवू लागल्यास त्याने शेवटपर्यंत तीच अक्षरशः अमलात आणली
पाहिजे असें नाही. प्रत्येक शिक्षकाची शिकविण्याची पडत निराळी बसते.
एका शिक्षकाप्रमाणे दुसऱ्याला बरोबर शिकवितां येईलच असें सांगतां येत
नाही. शिक्षक म्हणजे कांही यंत्र नाही, की तो ठराविक तऱ्हेनेच काम करील.
कोणच्वसि पद्धतीचा उपयोग पुरर्णामानि सर्वीना करतां येईलच असें नाही. परंतु
तीतील ठळक तत्त्वें मात्र अमलांत आणतां येतील व त्या मर्यादेपर्यंत त्या पद्धतींचा
आपणांस उपयोग करतां येतो. अशा दृष्टीने शास्त्र शिकविण्याच्या उपयुक्त व मह-
देवाच्या अशा कांहीं पद्धतीचा आपण विचार करुं:.

शास्त्रीय पद्धति ( सायंटिफिकू मेथड) ह्या पद्धतीबहल थोडासा गैरसमज
झालेला दिसतो. पुष्कळ लोक ही पद्धति व तार्किक पद्धति ( लॉजिकल मेथड)
मध एकच असें समजतात. शास्त्रीय पद्धतीत मुख्यच पायऱ्या म्हणजे प्रथम अनुभव
गाळे करणें, नंतर त्या अनुभवांची व्यवस्थित मांडणी किंवा छाननी करणें, त्यांचें
थोडक्यात व यथार्थ परंतु सोप्या शब्दांत वर्णन करणें, याकरिता जरुर पडल्यास
एखादा सिद्धांत गृहीत धरुन त्याचा उपयोग करून, त्याला वयोगाच्या भट्टींत घाल
तावून सुलाखन् दे. नंतर एखादे सूत्र ( फॉम्युर्ला) किंवा नियम ठरविणे, व तो
निरनिगळ्या ठिकाणी उपयोगांत आणून त्याची सत्यता पटविणें ह्या आहेत तर्कपट्ट-
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तीनही मुख्यच पायऱ्या ह्याच आहेत. परंतु शास्त्रीय पद्धति व तार्किक पद्धतिसा एक
नाहीत, कारण, शास्त्रीय पद्धतींत स्वानुभवाचें म्हणजे स्वत: निरीक्षण करून माहिती
जमविण्याचें अतिशय महत्त्व आहे. शास्त्रीय पद्धतीने जी अनुमानें काढावयाची ती
आपण स्वत: अनुभव घेऊन त्यापासून काढली पाहिजेत. शिवाय प्रत्येक शाखाचंड
सृष्टीकडे पाहण्याचा दृष्टिकोण व पद्धति निरनिराळी असते. उदाहरणार्थ रसावनशास,
वनस्पतिशास्त्र किंवा भूगोलह्यांच्या पद्धति एकमेकाऊरतून अगदी भिन्न असतात. त्यांनालाग-
णारी उपकरणी किंवा हत्यारें ही भिन्न असतात आणि त्यांचा उपयोग कसा होत,
ह्याचाही अंतर्भाव शास्त्रीय पद्धतींतहोतो. नुसत्या दिलेल्या गोष्टी घेऊन त्यापासून ठराविक
पद्धतीने कांही तरी नियम काढणें, ह्यास शास्त्रीय पद्धत म्हणतां येत नाही. स्वानुभव
आणि तो घेण्यास लागणार विशिष्ट कोंशल्य, ह्या गोष्टी अत्यंत महत्त्वाच्या आहेत.
म्हणूनच केवळ तार्किक विषयांच्या अभ्यासाने शास्त्रीय पहति शिकतां येणार नाही.

शोधक-पद्धति ( ह्यूरिस्टिक्र मेथडू ). शास्त्रीय शिक्षणांत ह्या पद्धतीचें अति
राय महत्त्व आहे व म्हणूनच शोधक-पडूति म्हणजेच शास्त्रीय-पडूति असा पुष्क-
ळांचा समज आहे. परंतु ह्या पद्धतीचे शास्त्रीय शिक्षणांतच महत्त्व आहे असें नाही.
इतर विषयांतही ह्या पद्धतीचा थोडा फार अवलंब करतां येतो. ह्या पद्धतीचा जनक
डॉ. एम्च. ई. आर्यस्ट्रीग ह्याने सांगितल्याप्रमाणे शिक्षकाने अशा तऱ्हेची परिस्थिति
उत्पन्न करावी की, विद्यार्थ्यांमध्ये आपोआप शोधकबूसि उत्पन्न होऊन इतर कोणा
चीही फारशी मदत न घेता तो एखादी गोष्ट शोधून काढील. ह्या पद्धतींत विद्यार्थी

कांही तरी प्रश्न किंवा उद्देश मनांत धरून प्रयागे करतो. त्याला कार्याची बरोबर
दिशा दाखविण्याकरिता अगदी जरुर अशा सूचनांचा कागद द्यावयाचा व त्यावरून
त्याने स्वतः प्रयोग वगैरे कसून त्यांची नोंद करून त्यावरून स्वतः अनुमानें काढाच-
याची अशा तऱ्हेने प्रत्येक प्रयोगापासून काय शिकावयाचे, हें त्याचें त्याला समजत्यें
शोधकांप्रमाणेच आपण कांही तरी शोध लावला अशा तऱ्हेचा आनंदही श्रमांबरोबरच
त्याला झाला पाहिजे.

प्रथमदर्शनी ह्या पद्धतीची कल्पना फारच मनोहर वाटते. परंतु ती शक्यतेंत
आणणें फार बिकट आहे, पडूति सा दृष्टीनेच विचार केला तर एखाद्या उत्तम

शिक्षकाला, अगदी थोडी मुले असतील तर ती कदाचित यशस्वी करून दाखविता
येईल. परंतु एक तर असा उत्तम शिक्षक मिळणें कठीण आणि त्यांतून घ ०-१२
मुलांच्यापेक्षा अधिक मुलांच्या वर्गीत तें मुळीच शक्य नाही. मुलांच्या दृष्टीने जरी
विचार केला तरी मुले स्वत: कोठेपर्यंत शोध लावणार १ बरें शिक्षकाच्या मदतीचे
कांही करावयाचें म्हटल्यास १२ म्रुले एकदम प्रश्न विचारुं लागला, म्हणजे सर्वीना
विचारपूर्पक उत्तरें देणे एका शिक्षकास कसें शक्य होईल! शिवाय ह्या पद्धतीच्या
मुरव्य उद्देश मुलांना शोधक लोक कसें काय करितात, हें समजावे व त्यांनीही तोच

२९
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अनुभव घेण्याचा प्रयत्न करावा हा आहे; पण असें झाल्यास ज्ञान मिळविणे हा उद्देशा

अगदीच गौण ठरतो. ह्यामुळे श्रमाची आवड, चिकाटी, निरीक्षण, वगैरे गोष्टींचा विकास
होईल व मुलांना प्रयोगाचे महत्त्वही कळेल. परंतु सा गतीने चालल्यास एखाद्या
विषयाचा संपूर्ण अभ्यास करण्यास त्यांना आपलें सर्व आयुष्य मुद्दा पुरणार नाही.
शिवाय त्यांच्या आवाक्याबाहेर असलेले प्रयोग करण्यांत त्यांचा व्यर्थ कालक्षेप होईल
व पूर्वीच्या शोधकांना लागलेल्या ठेचांपासून त्यांना कांहीच बोध घेता येणार नाही.
सा सर्व गोष्टींचा विचार करतां ही पद्धति पूर्णपणे अमलांत आणणें अशक्य
आहे. परंतु तीमधील महत्त्वाच्या तत्त्वांकडे आपण दुर्लक्ष करतां कामा नये.
कोणतीही पद्धति का असेना, विद्यार्थ्यामध्ये शोधकाची वृत्ति उत्पन्न न होईल तर त्या

पडूनीचा काडीइतकाही उपयोग नाही. प्रत्येक प्रयोग करतांना किंवा प्रश्र सोडवितांना
विद्यार्थ्याला त्यामध्ये कांही अर्थ आहेच आपण स्वतः प्रयत्न करावा, असें वाटलें पाहिजे.
मुलांच्या बुद्धीला काम मिळून त्यांचें लक्ष प्रयोगांकडे किंवा कामाकडे लागेल व
त्यांना स्वतःला योग्य तीं अनुमानें काढता येतील, असा प्रयत्न शिक्षकाने केला
पाहिजे. शोधकपडूतीबरोबर मुलांचा चौकसपणाही वाढला पाहिजे. साध्या व्यव-
हारांत घडणाऱ्या गोष्टींकडे त्यांचें लक्ष गेलें पाहिजे, त्यांचा कार्यकारणसंबंध त्यांच्या
झटकन् ध्यानात आला पाहिजे, आणि स्वतंत्रपणें विचार कसून तो खरा आहे हे
प्रत्यक्ष मयोगासाररव्या पुराव्याने त्यांस दाखविता आलें पाहिजे. प्रत्येक शिक्षकाने
सा सर्व गोष्टींना उत्तेजन दिलें पाहिजे.

व्याख्यान-पद्धति (लेक्चर मेथडू ). शास्त्रीच शिक्षणांत ह्या पद्धतीला फारसा
वाव नाही. मुलांना शास्त्रीय चमत्कारांची उपयुक्त आणि मनोरंजक माहिती असणें
अत्यंत अवश्य असलें तरी ह्या पद्धतीने तें ज्ञान .मिळवितांना मुलांच्या निरक्षिण-
शकीला व विचारशक्तीला अवसर मिळत नाही, किंवा त्यांच्या चिकित्सक-
पणाचा व कल्पकतेचा उपयोग करण्याची संधीही मिळत नाही. ह्यामुळे ही
पद्धति अगदी गौण समजली जाते. शोधक पद्धतींत तर सर्व भर प्रयोग-शाळेवर
असतो. वर्गाचा उपयोग कचित प्रसंगीं प्रयोग करून दासविण्याकरिता किंवा केलेल्या
प्रयोगातील टिपणांच्यी छाननी करून अनुमानें काढण्यास मदत करण्याकरिता किंवा
एखादी गोष्ट स्पष्ट करून सांगण्याकरिता अगदीच जरुर लागल्यास करावयाचा. एरवी
सर्व शिक्षण प्रयोग-शाळेंतच झालें पाहिजे. असें आहे तरी ह्या पद्धतींचा अजिबात उप-
योग नाही असें मात्र नाहीशाखज्ञांची चरिनें सांगतांना किंवा शाखांचा इतिहास सांगतांना,
विशेषतः शाखज्ञांचे श्रम काम करण्याची चिकाटी, प्राणिमात्रांच्या हिताकरिता त्यांनी
केलेला स्वार्थत्याग व त्यामुळे मन्रुष्याची' झालेली सुधारणा इत्यादिकांची परिणामका-
रक अशीं वर्णनें करितांना व्यारूयानपद्धतीचाच उपयोग होतो. कारण अशा
वेळीं मुलांना स्वस्थ बसवून विग्याद्दी। समरस कसून सोडणें हाच शिक्षकाचा उद्देश

असतो. आणि अशा वेळीं व्यारूयान-पद्धतीचाच उपयोग करावा लागतो.
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ऐतिहासिक पद्धति ( हिस्टॉरिकलू मेथड ). शोधक-पडूतीला पोषक अशा

तऱ्हेची ही पद्धत आहे. हिच्या बुडाशी संक्षिसावर्तनाचें ( कल्चर ईपॉक थिअरीचे)
तत्त्व आहे. आजपर्यंत मानव जातीची ज्या ज्या परिस्थितीतून प्रगति झाली, त्या
त्या परिस्थितीतून साधारणतः प्रत्येक व्यक्तीस जावे लागतें. स्थूलमानाने पाहता
प्रत्येक मनुष्याच्या आयुष्यांत सबंध मानवजातीच्या इतिहासाची पुनरावृत्ति होते.
सा कल्पनेवर ह्या पद्धतीची उभारणी आहे. मोठमोठ्या शास्त्रज्ञांच्या मते सर्व

शाखांच्या प्रगतीच्या तीन मुख्य पायऱ्या आहेत. प्लेटो, हेगेल, प्रो. व्हाइदहेडू
किंवा डॉ. नच ह्यांनी सांगितल्याप्रमाणे ह्या तीन पायऱ्याम्हणजे आश्चर्य, उपयुक्तता व
झालेल्याज्ञानाची पद्धतशीर रचना ( सिस्टिमटाय्रझेद्दान) त्याहीत. कोणत्याही विषयांत
सा तिन्ही पायऱ्या दिसून येतात. साधे जनावरें पाळण्याचे उदाहरण घेतलें, तर
आपणांस दिसून येईल की, मनुष्याचें लक्ष जनावराकडे जाण्याचें कारण आश्चर्य.
'पुढे त्यास त्यांचा उपयोग करून घ्यावासा वाटला आणि शेवटीं त्यांची सविस्तर
माहिती त्याने मिळविली. दुसरें उदाहरण घ्यावयाचें झाल्यास, लिहिण्यावाचण्याचें
किंवा लिपीचे घेता येईल. केवळ मजेखातर व दुसऱ्यास कडे नये म्हणून मथम कोणी
.तरी आपसांत खुणा ठरविल्या. इतरांस त्याचें आश्चर्य वाटून त्यांनी त्यांचा उपयोग
-करण्याचें ठरविलें. आणि नंतर त्या विषयावर व्याकरणासारसें शास्त्र निर्माण झालें.
अशा रीतीने कोणत्याही ज्ञानाची या तीन पायऱ्यांनी प्रगति होत गेली, असें दिसून
येईल. काळपुळीसारख्या रोगांवर उपयोगांत येणाऱ्या रेडियम-एनर्जीच्या शोधाची
प्रगति पाहिल्यास हेंच दिसून येईल. प्रथम रेडियमचे अणू जस्तावर आदळल्यावर
तेथे काळसर डाग दिए लागले, त्याचें शास्त्रज्ञांना आश्चर्थ वाटलें व त्यांनी त्याचा
शोध लावला. नंतर त्याचा उपयोग काळपुळी बरी करण्याकरिता होऊं लागला. अद्याप
.त्यांचे जास्तजास्त शोध चाळू आहेत.

तेव्हा शास्त्रीय शिक्षणांत ह्या पायऱ्यांचा उपयोग पाठ घेतांना व कार्यकमाची
विभागणी किंवा रूपरेषा आखतांना अवश्य केला पाहिजे. कोणताही पाठ विशेषतः
शास्त्रीय पाठ देतांना आपणांस ह्या तीन पायऱ्यांचा उपयोग करितां येईल. पाठाच्या
पूर्व तयारींत मुलांना आश्चर्य किंवा मजा वाटेल अशा तऱ्हेचे कांही तरी कोर्डे, वस्तु,

किंवा प्रश्न असावेत. पुढे त्यांचा उपयोग काय व कसा करावा हें समजण्याचा मुलांनी
प्रयत्न करावा आणि शेवटी त्यापासून योग्य तें तत्त्व किंवा बोध घ्यावा.
उदाहरणार्थ वाफेचे इंजिन प्रथम दाखवून व तें उपयोगांत आणून नंतर त्याचे भाग
वगैरे दाखवून मग ते कोणत्या तत्त्वांवर चालते' ह्याचा विचार करावा. इलेक्ट्रिकू
मोटारची माहिती सांगण्यापूर्वी विजेचा पंखा वगैरे दाखवून त्याचे भाग स्पष्ट करावेत
ब शेवटीं त्यांतील मुरूम तत्त्व स्पष्ट कराव.

अभ्यासक्रमाची मांडणी करितांना सुद्धा ह्या तीन पायऱ्या लक्षांत घ्याव्या
लागतात. विषयाची आखणी करतांना कोणत्या गोष्टीची जरूरी आहे, ह्याचे पिवरण
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मागे आलेंच आहे. त्याशिवाय प्रत्येक भागाचा अभ्यास करतांना त्याची
प्रगति ज्या अनुक्रमाने झाली असेल तोच अनुक्रम अभ्यासक्रमांत शक्य
तितका ठेवावा व शोधकांनी जसजसे प्रयोग केले असतील, तसेच प्रयोग मुलांनी
करावे ह्या पद्धतीलच ऐतिहासिक पद्धति असें म्हणतात. ह्या पद्धतीचा उप-
योग कांहीं कांहीं वेळा चांगला होतो. उदाहरणार्थ वाय्रुभारमापकाची कल्पना
देण्यापूर्वी मुलांना पंपाची माहिती द्यावी. ठराविक उंचीपर्यंतच पाणी कां चढतें,.
ह्याचा संबंध हवेच्या वजनाशी आहे, हें कसें कळले, वगैरे सांगून मग हवेचें वजन.
अगर दाब मोजण्यास वायुभारमापकाचा कसा उपयोग करितात, इत्यादि गोष्टी
सांगाव्यात. त्याप्रमाणेच यंत्रशास्त्र शिकविलांना मुलांना स्टीव्हन्स, पास्कलू, केपू-
लर आणि न्मूलन ह्यांनी कसकसे शोध लावले हें सांगून त्या अनुक्रमानेच प्रयोगाची
आखणी केल्यास फारच सुलभ रीतीने त्या .विषयाचें ज्ञान होतें. अशा तऱ्हेने शोधक-
पद्धतीला पोषक अशाच त-त्रेची ही पद्धति आहे. परंतु ह्या पद्धतींत अडचणीही
पुष्कळ आहेत एकतर ह्या पद्धतीचा उपयोग केल्यास .अभ्यासकम संपविण्यात
शाळेतील वेळ फार अपुरा पडेल. शिवाय ज्याप्रमाणे इतिहासाच्या शिक्षकाने शिकवि-
ताना त्या त्या वेळच्या परिस्थितीचें चित्र मुलांच्या डोळ्यासमोर उभे करून मगच
अमुक एक गोष्ट कशी व का घडली हें त्यांना पटवावें' लागतें, त्याप्रमाणेच ज्या परिस्थि-
तीत एखादा शोध लागला ती परिस्थिति उत्पन्न करणें विशेषतः त्याकालची उपकरणे
उपयोगांत आणणें वगैरे जरुर आहे; परंतु हें तितकेच अशक्यहि आहे.
शाखज्ञांच्या अनुभवाने चुकीच्या ठरलेल्या मार्गाने जाणें व प्रत्यक्ष ठेचा खाणें आणि
सुधारलेली उपकरणें असून त्यांचा उपयोग न करणें, म्हणजे कालाचा अपव्यय करणे
हाये तेव्हा शक्य असेल तेवढ्यापुरताच ह्या पद्धतीचा उपयोग करणें हितावह

क्रृट-प्रश्न-पद्धति (नॅपवूलेम मेथड). ह्या पद्धतींत कोडेंवजा कांही प्रश्न मुला-
पुढे टाकावयाचे व त्यांनी जरूर ते प्रयोग वगैरे कसून त्याची उत्तरें काढावयाची
उदाहरणार्थ हवेच्या अस्तित्वाची व वजनाची कल्पना येण्यास पुढे दिल्याप्रमाणे कांही
.तरी प्रश्न विचारावेत. रिकाम्या ग्लासमध्ये काय आहे! अर्थातच मुले तो ग्लास
पाण्यांत .उपडा करून हवेचे अस्तित्व सिद्ध करतात. लगेच दुसरा प्रश्न म्हणजे
हवेला वजन आहे की' नाही? म्हणजे मुलांनी रिकाम्या व भरलेल्या रबरी फुग्याक्षच

वजन घेऊन किंवा दुसरा कांही प्रयोग करून हवेला वजन आहे, हें ठरविणे अशा
तऱ्हेचे निरनिराळे पद्रन देऊन त्यांची उत्तरे शोधून काढावयाची. एकच प्रश्नाचा

कंटाळा येईपर्यंत .विचार न करता वरचेवर लहान लहान निरनिराळे प्रश्न घालावयाचे
त्याकारती योग्य ते प्रयोग करावयाचे. उदाहरणार्थ, विशिष्ट उष्णतेबद्दल काही

सांगापूर्वी स्टोव्ह व स्पिरीटचा दिवा यांपैकी कोणतें अधिक चांगले? व कां '
त्यांची उष्णाना; देण्याची शक्ति कशी मोजता येईल १ वगैरे प्रश्न मुलांपुढे ठेवून
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त्यांची उत्तरें मिळविण्याकरिता प्रत्यक्ष प्रयोग करून किंवा इतर उपायांनी प्रयत्न करा-
चवाचों. ह्या रीतीने विशिष्ट उष्णता म्हणजे काय ह्याची मुलांस चांगली कल्पना येते.

व्यवसाय-पद्धति ( प्रॉजेक्ट मेथड ). ह्या पद्धतीचा उपयोग शाखाचा
अभ्यास करताना जितका होईल, तितका इतर बिप्यांचा अस्यात करतांना
कचितच होईल. उपकरणी किंवा मजेदार खेळण्यासाररव्या कित्येक गोष्टी
मुलांना तयार करता येण्यासारख्या आहेत. व तसें करतांना त्यांना मौज वाटते.
आणि त्याबरोबर त्यांचें शिक्षणही होतें. कॅलिडोस्कोप, विमान,. पवनचक्की,
विजेची घंटा, जिन, विजेवर चालणारी मोटार, वगैरे गोष्टी करण्यांत मुलांना किती
आनंद होईल, ह्याची कल्पना ' मेकेनी ' शी खेळतांना मुलांना ज्यांनी पाहिले असेल
त्यांना येईल. आणि अशा रीतीने सहजासहजी मिळविले ज्ञान व्यारव्यानावर
ठयारूर्चानं ऐकून मिळणार नाही.

विषयरवंड-पद्धति ( टॉपिक मेथड ). ह्या पद्धतीला शिकविण्याची पद्धति
म्हणण्यापेक्षा अभ्यासाचा अनुक्रम आखण्याची पद्धति म्हणतां येईल. एकदा कोणत्या
डयत्तेत विषयाचा .किती अभ्यास करावा हें ठरविल्यानंतर आपण त्या अभ्यासाचे
सोईस्कर असे कांही विभाग पाडाव्याचे व त्यांतील एक एक भाग घेऊन विचार कर-
ताना त्याबरोबर अशा कांही गोष्टींचा विचारकरावयाचा की, शेवटीं वर्पाअखेरीस ठरवि-
लेला अभ्यास पुरा व्हावा. कोणता तरी एखादा मुद्दा मध्यवर्ती कल्पून त्याच्या भोवती
इसर मुद्दे अशा तन्हेने बसवाव्याचे की,विसंगति न दिसता सर्प मुद्यांचा विचार व्हावा.
उदाहरणार्थ हल्लीच्या आपल्या रZ-ळेंतील अभ्यासाचे आपणांस पुढे सांगितल्याप्रमाणे
मुद्दे पाडवा येतील.. १ हवा व तिचा आपणांस उपयोग; २ पाणी व त्याचा उपयोग,
३ अन्न आणि त्याचा उपयोग; ४ घरें आणि कपडे; ५ जगांतील मनुष्य-निर्मित
कार्य ६ जीवित, त्याचे मूळ .आणि विकास. त्यांतील पहिल्याम्रुद्याचा विचार करतांना
त्याचे पुन्हा हवेचे अस्तित्व, हवेचा दाब व तो कसा मोजतात, हवेच्या दाबाचा
उपयोग, ध्वनिवाहक या दृष्टीने हवेचा उपयोग, हवा आणि ज्वलन किंवा विस्तव, अशा
तऱ्हेचे कांही बारीक विभाग पाडता येतील व त्या बरोबर कित्येक गोष्टींचा विचार करतां
येईल. ही पद्धति अमेरिकेत बरीच लोकमान्य झालेली आहे. प्रथम काही तरी मुद्दा

घेऊन त्याविषयी मुलास काय माहिती आहे तिचा विचार करावयाचा. असा विचार
करतांना साहजिकच असे कांही प्रश्न निघतील की, त्यांची उत्तभे मुलांस देता येणार
चाहीत. असे प्रश्न पुढील विचारासाठी टिपून ठेवावयाचे आणि त्यांची उत्तरें
मिळविण्याचा प्रयत्न कराव्याचा. हवा हा विषय घेतल्यानंतर मुले निरनिराळ्या
गोष्टी सुचवितील. उदाहग्णार्थ वागे श्वासोच्छवास, ज्वलन, पंप, वाय्रुभारमापकयंत्र,
ब्रूवस्:पहवा, वगैरे. ह्या सर्व मुद्यांचा विचार करण्याकरिता मुलांच्या मदतीने त्यांचा
उरनक्रम ठरवाव्याचा. अर्थात् त्यामुळे मूतांना अभ्यासक्रम स्वतःच उराखलेलासा
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वाटतो व तीं हौसेने काम करतात. सुरू गोष्ट हीच लक्षांत ठेषिली पाहिजे की,
मुलांस तो अभ्यासक्रम दुसऱ्याने लादलेला असा वाटता कामा नये. शिक्षकाच;
कार्य फक्त दिशा दाखविण्याचे. सर्व गोष्टी आपणच करीत आहोंत अशी मुलांची
भावना झाली पाहिजे. त्यामुळे त्या विषयाचा अभ्यास पुस्तकांची मदत घेऊन
करण्यास त्यांना उत्तेजन मिळतें.

कोणतीही पद्धति उपयोगांत आणतांना आपण गुरूच हेच घ्यानांत ठेवलें
पाहिजे की, ती नेहमी शक्य तितकी उद्गामी ( इन्डक्टिव्ह) असावी. उद्वेगानी
पद्धतीचा उपयोग फक्त उत्तम शिक्षकालाच करतां येईल, हेंही त्याबरोबरच लक्षांत
ठेविले पाहिजे. दुसरी महत्त्वाची गोष्ट म्हणजे कोणत्याही पद्धतीचा उपयोग करतांना.
निष्कारण कालक्षेप होतां कामा नये, किंवा श्रमही फुकट जाऊं नयेत. तिसरी
महत्त्वाची गोष्ट म्हणजे कोणचीही पद्धत यशस्वी होण्याकरिता शिक्षकाने तिची.
मूलभूत तत्त्व सतत डोळ्यांपुढे ठेविली पाहिजेत. ज्या योगाने मुलांमध्ये आवड
उत्पन्न होईल, आणि मयलें आपण स्वतः विचार करावयास लागतील अशा मुद्यांवर
शिक्षकाने भर दिला पाहिजे. कोणत्याही पद्धतीचा ठराविक साचा बनता कामा नये.
कारणत्यामुळे तिला एखाद्या धार्मिक विधीचेस्वरूपयेऊन तिचामुळेचाहेतु सिद्धीस जाणार
नाही. प्रत्येक वर्षाच्या शेवटी प्रत्येक शिक्षकाने स्वतःच्या भगतीचे सिंहावलोकन कराचें
स्वतःस आलेले अनुभव व त्यापासून निघालेली अनुमानें ह्यांचें त्याने टिपण तयार
करून त्याची छाननी करावी व त्या धोरणाने आपला कार्यक्रम किंवा पद्धति यशस्वी
करण्याकरिता पुढील मार्ग आखावा. त्याला या वार्षिक आढाव्याने कांही नत्त्वें

प्रस्थापितां येतीलच असें नाही. परंतु निदान त्यामुळे स्वीकारलेल्या धंद्यांत त्याला
समाधान वाटेल आणि प्रतिकूल टीकाकारांच्या भडिमाराला त्याला उत्तम तोड देता
येईल.

प्रथोगांचें व प्रयोग-शाळेचें महत्त्व. सर्चाच्या व दगदगीच्या दृष्टीने
पुष्कळ लोक शाखांतील प्रयोगांच्या आणि प्रयोग-रण्ळेच्या विरुद्ध मताचे असतात व
त्यांच्याकडून अनेक प्रकारचे आक्षेप पुढे करण्यांत येतात. एखाद्या विषयांत निष्णात
किंवा तज्ज्ञ अशा प्रकारचे लोक तयार करणें हें कांही कोणत्याही शाळेचें ध्येय नसतें.
सर्वसाधारण नागरिक होण्याला जरूर तेवढेच शास्त्रीय शिक्षण किंवा शास्त्रीय माहिती
देणें, एवढेंच प्राथमिक व दुय्यम शाळेचें ध्येय म्हणतां येईल व तेवढें शिक्षण गॅनोच्या
पुस्तकासारखें पुस्तक वाचून मुद्रा मिळेल. त्याला प्रयोगांची किंवा प्रयोग शाळेची
मुळीच जरुर नाही. शिवाय शाखशिक्षण म्हणजे नुसती मोजमापणीच नाही, मग
निष्कारण प्रथोग-शाळांची जरुर काय १

दुसरें, प्रयोगांची टिपणे ठेवण्यांत आणि इतर माहिती लिहिण्यांत शिक्षकांचा
व मुलाचा फुकट वेळ जातो. एवढे करूनही प्रयोगांच्या दृष्टीने कांही पद्धतशीर काम
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वाटतो व तीं हौसेने काम करतात. मुख्य गोष्ट हीच लक्षांत टेविली पाहिजे की,
मुलांस तो अभ्यासक्रम दुसऱ्यने लादलेला असा वाटतां कामा नये. शि३।क्षकाचें;
कार्य फक्त दिशा दाखविण्याचे. सर्व गोष्टी आपणच करीत आहोत अशी मुलाची
भावना झाली पाहिजे. त्यामुळे त्या विषयाच१ अभ्यास पुस्तकांची मदत घेऊन:
करण्यास त्यांना उत्तेजन मिळतें.

कोणतीही पद्धति उपयोगांत आणतांना आपण मुख्यच हेंच घ्यानांत ठेवले
पाहिजे की, ती नेहमी शक्य तितकी उद्गामी (इन्डक्टिव्ह) असावी. उद्गामी
पद्धतीचा उपयोग फक्त उत्तम शिक्षकालाच करतां येईल, हेंही त्याबरोबरच लक्षांत
ठेविले पाहिजे. दुसरी महत्त्वाची गोष्ट म्हणजे कोणत्याही पद्धतीचा उपयोग करतांना
निष्कारण कालक्षेप होतां कामा नये, किंवा श्रमही फुकट जाऊं नयेत. तिसरी
महत्त्वाची गोष्ट म्हणजे कोणचीही पद्धत यशस्वी होण्याकरिना शिक्षकाने तिची
मूलभूत तत्त्वें सतत डोळ्यांपुढे ठेविली पाहिजेत. ज्या योगाने मुलांमध्ये आवड
उत्पन्न होईल, आणि मुले आपण स्वतः विचार करावयास लागतील अशा मुद्यांवर
शिक्षकाने भर दिला पाहिजे. कोणत्याही पद्धतीचा ठराविक साचा बनता कामा नये.
कारणत्यामुळेतिला एखाद्या धार्मिक विधीचेंस्वरूपयेऊन तिचामूळचा हेतु सिद्धीस जाणार
नाही. प्रत्येक वर्षाच्या शेवटी प्रत्येक शिक्षकाने स्वतःच्या प्रगतींचे सिंहावलोकन कराव.
स्वतःस आलेले अनुभव व त्यापासून निघालेली अनुमानें ह्यांचें त्याने टिपण तयार
करून त्याची छाननी करावी व त्या धोरणाने आपला कार्यक्रम किंवा पडूति यशस्वी
करण्याकरिता पुढील मार्ग आखावा. त्याला या वार्षिक आढाव्याने कांही तत्त्वें

प्रस्थापितां येतीलच असें नाही. परंतु निदान त्यामुळे स्वीकारलेल्या धंद्यांत त्याला
समाधान वाटेल आणि प्रतिकूल टीकाकारांच्या भडिमाराला त्याला उत्तम तोड देता:

येईल.
प्रयोगांचे व प्रयोग-शाळेचें महत्त्व. खर्चाच्या व दगदगीच्या दृष्टीने

पुष्कळ लोक शाखांतील प्रयोगांच्या आणि प्रयोग-रण्ळेच्या विरुद्ध मनाचे असतात व
त्यांच्याकडून अनेक प्रकारचे आक्षेप पुढे करण्यांत येतात. एखाद्या विषयांत निष्णात
किंवा तज्ज्ञ अशा प्रकारचे लोक तयार करणें हें कांही कोणत्याही शाळेचें ध्येय नसतें.
सर्वसाधारण नागरिक होण्याला जरूर तेवढेंच शास्त्रीय शिक्षण किंवा शास्त्रीय माहिती
देणे, एवढेच प्राथमिक व दुय्यम शाळेचें ध्येय म्हणतां येईल व तेवढे शिक्षण गॅनोच्या
पुस्तकासारसें पुस्तक वाचून सुद्धा मिळेल. त्याला प्रयोगांची किंवा प्रयोग शाळेची
मुळीच जरुर नाही. शिवाय शाखशिक्षण म्हणजे नुसती मोजमापणीच नाही, मग
निष्कारण प्रयोग-शाळांची जरूर काय १

दुसरें, प्रयोगांची टिपणे ठेवण्यांत आणि इनर माहिती लिहिण्यांत शिक्षकांचा
व मुलांचा फुकट वेळ नानो. एवढें करूनही प्रयोगांच्या दृष्टीने कांही पद्धतशीर काम
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होत असेल म्हणावे तर तेही नाही. मानसिक शक्तीला वळण लावण्याच्या दृष्टीने
विचार केला तर त्यांतही कांही अर्थ नाही. कारण अशा तन्हेने मानसिक राकना
कोठेहि उपयोगी पडेल, असें वळण देता येत नाही, असें आता सिद्ध झालें आहे
तेव्हा ह्या दृष्टीनेहि प्रयोग निरुपयोगीच आहेत. ( १) एखादा नियम शोधून काढणें
( डिस्कव्हरी. ( २) ठाऊक असलेल्या नियमांची खात्री करणें ( व्हेरिफिकेशन.,
( ३) रसायन किंवापदार्थविज्ञान शाखांतील स्थिर परिमाणे ( काँस्टंट्रस्र) शोधून
काढणें, ( ४) शास्त्रीय पद्धतीचे शिक्षण देणे, ( ५) किंवा उपकरणी वगरे वापर-
ण्याची सवय लावणें व कौशल्य मिळविणें, हेच प्रयोगांचे उद्देश आहेत. परंतु हे सर्प
उद्देश शाळेतील स्वस्त आणि ओबडधोबड उपकरणांनी सफल होणें मुळीच शक्य
नाही, आणि सफल करूं म्हटल्यास वेळेच्या अभावीं तें अशक्यच होईल. .स्थिर

परिमाणें ( कस्ठ्य्रिस्र) शोधून काढणें म्हणजे केवळ काळाचा अपव्यव होकारण कोणत्याही पुस्तकांत ते कोष्टकाच्या रूपाने आढळतील. ठाऊक
असलेल्या गोष्टींची खात्री करण्याकरिता ( व्हेरिफिकेशन) प्रयोग करणें म्हणजे खटला
भरून पुरत्या गोळा करण्यासारखेच हास्यास्पद आहे. स्वतः नवीन नियम शोधून
काढणें ( डिस्कव्हरी) म्हणजे स्वतःची दिशाभूल होय. कारण मुलांनी आपण होऊन
अशा तन्हेचे शोध लावणे जवळ जवळ अशक्यच आणि बऱ्याच गोष्टी शिक्षक स्वतः
करीत असतां आपण अमुक एक गोष्ट शोधून काढली अशी मुलांची भावना होणें बरें
नाही. उपकरणीं वापरण्याची सवय झादृष्टीनेही पाहिल्यास असली सवय लागण्यास
शाळांचीच जरूर आहे, असें नाही. फावल्या वेळांतशळेबाहेरही ती सवय करना येईल.

प्रथमदर्रार्नी हे आक्षेप बरोबर व जोरदार असे वाटतात आणि सद्यपरिस्थितीत
पुष्कळ लोकांना ते पासही वाटण्याचा संभव आहे. प्रयोगांची मांडणी करणें, च्या
तपासणें आणि प्रयोग शाळेची व्यवस्था पाहणे ह्यांमुळे आणि विशेषतः हाताखाली
नोकर किंवा मदतनीस वगैरे नसेल तर शिक्षक अगदी जेरीला येतो. बरें एवढ्या
सगळ्याची परीक्षेच्या दृष्टीने जरूरी आहे असेंही नाही. कारण एकही प्रयोग
न करतां मॅट्रिकची परीक्षा सहज पास होतां येतें व कित्येक शाळांतून प्रयोग

शाळा फक्त शाळातपासनीसांना दासविण्यापुरतीच असते. प्रयोगाची अशी स्वतंत्र
परीक्षा नाही आणि शरीरशास्त्र व आरोग्यशाखासारखा ऐच्छिकविषयघेऊन जर परीक्षा
पास होतां येते तर मग प्रयोगांची दगदग करण्याची व पेसे खर्च करण्याची काय
गरज पडली आहे १

शिवाय शाळांच्या सध्याच्या स्थितींत मुलांना प्रयोग करावयास देण्यास पुरेशा
उपकरणीं तर नसतातच पण त्या तुटपुंज्या सामयीकरिताच अंदाजपत्रकांतील सर्व
रक्कम संपून गेल्यामुळे शिक्षकाने वर्गाला दाखविण्याचे प्रयोग अथवा प्रात्यक्षिक ह्यांना
लागणारी बऱ्या जातीची उपकरणी मुळीच घेता येत नाहीत. त्यामुळे स्वत: मुलाक-
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ट्रेनी प्रयोग करून घेतले जात नाहीत व चांगली प्रात्यक्षिर्केही मुलांस पहावयास
मिळत नाहीत. ह्याच्या विचार करतां वरील आक्षेपांत बरेंचसें तथ्य आहे. परंतु
थाडासा विचार केला तर प्रयोग शाळा काढून टाकण्याचे दुष्परिणाम आपणांस सम-
खून येतील. एक तर त्यामुळे देशांतील स्त्रीपुरुषांना शाखांतील श्रीगणेशाची सुद्धा

कल्पना येणार नाही व एकंदरीत शास्त्राविषयी अज्ञानच राहील;. हें केष्टपहि
विघातक आहे. दुसरी गोष्ट, आजच्या परिस्थितींत देशाला औद्योगिक आणि
धंदेशिक्षणाची अत्यंत जरूरी आहे आणि अशा शिक्षणाचा अभाव ग्हच देश मागे
पडण्याचें रंक मुख्य कारण आहे, ही गोष्ट कोणीही कबूल करील.

?ए

पुष्कळांच्या
बाबतींत शास्त्रीय शिक्षण हें अशा औद्योगिक आणि धंव्हेशिक्षणाचा पाया म्हणून उप-
योगी पडते. आणि असें प्रायोगिक शाख-शिक्षण बंद केल्यास त्याचा परिणाम
धेशिक्षणावर व औद्योगिक शिक्षणावर झाल्यावाचून राहणार नाही: 'त्यारेस नुस्त्या
शास्त्राच्या .माहितीचा काहीही उपयोग होणारनाही.''तिसरा महत्त्वाची गोष्ट म्हणजे शुद्ध वाहमयारीक्षणाने जडणारी परप्रत्ययनेथ बुद्धि

घालविणे हा जो एक शास्त्रशिक्षणाचा हेतु, तोही साध्य होणार नाही. आपणस्वत चिकि-
त्सक बुद्धीने विचार न करतां अमुक एक गृहस्थ म्हणतो झणून तें बरोबर किंवा अमुक
एका पुस्तकांत छापलें आहे झणून तें बरोबर असलेंच पाहिजे, अशा नन्हेच्या पुस्तकी
विथेने जडलेल्या प्रवृत्तीला आळा बसविण्याला प्रायोगिक शिक्षण अत्यंत जरुर आहे.
शाखपद्धतीच्या अभावीं स्वतःचें मत बनवितांना लोक परावलंबीच होतील; : या दृष्टीने

विचारकेल्यास प्रयोगाची जोड असल्याशिवाय शास्त्रशक्षणाचा काहीच उपयोग
नाही- किंबहुना त्याला शाखशिक्षण म्हणतांच यावयाचे नाही. वह्या ः;ऽ सिंण्याने
शिक्षकाचें काम निष्कारण वाढते, वगैरे आक्षेपांत फारसा अर्थ नाही. कर्णच लिंगे
ठेवणे व लिहिणें केव्हाही जरूर आहे. व ७ जरूरीयेक्षा निष्कारण जास्त वाढविलें नाही
म्हणजे मुळीच त्रासदायक होणार नाही. नवीन शोध ( डिस्कव्हरी) किंवा ठाऊक'
असलेल्या गोष्टीचीच प्रचीति ( व्हेरिफिके-द्दाय्) या दृष्टीने प्रयोग अगदीच निरुपयोगी
आहेत असें नाही. एखाद्या कोड्याच्या किंवा प्रश्नाच्या ( प्राब्लेम) रूपाने मुलांना
प्रयागे करण्यास आणि त्याबरोबरच स्वतः विचार करण्यास भाग पाडता येण्यासारखे
आहे. पुस्तकांत केलेल्या विधानाबद्दल संशय प्रदर्शित करून त्यांच्या सत्यतेची खात्री

कशी करतां येईल असा प्रश्न मुलांच्या पुढे टाकून मग त्यांच्या एचनेवस्ट्र:नच प्रयोग

करदिणें केव्हाही अस्थानीं होणार नाही. उपकरी जरी अगदी साधी व स्वस्त

किमतीची असली तरी चालतील, कारण मुले प्रयागे किती बरोबर करतात,, ह्यापेक्षा
प्रयागे कसा करितात -व-- त्यावेळी कोणची वृत्ति दिसून येतेयालाच जास्त महच्व आहे,
स्वभावतःच मुलांमध्ये दिसून येणाऱ्या हस्तव्यवसायाच्या आणि प्रत्येक गोष्ट स्वतः

करून पाहण्याच्या आवडीचा शक्य तितका उपयोग आणि फायदा करून घेणे आपलें
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काम -आहे. प्रत्यक्ष वस्तु पाहण्यांत व करण्यांत पुष्कळ गोष्टींची बरोबर आणि दीर्घकाळ
टिकणारी अशी कल्पना येते, नाही तर किरीए-गुरुत्त्व, विशिए करता, गति, वगैरे-
सारख्या कल्पना कितीही समजावून दिल्या तरी मुलांना कळणें कठीण, व त्यांच्या
स्मरणांत दीर्घकाल राहणे तर त्याहून कठीण. प्रयोगाच्या मदतीने ह्या कल्पना
मुलांना सहज हस्तगत करून देता येतात. तेव्हा नेहमी कांही तरी विशिष्ट हेतु पुढे
देवून प्रयोग करणें अत्यंत आवश्यक आहे. ज्यामध्ये अर्थ नाही व ज्यांची जरूर
.नाही असे प्रयोग खुशाल सोडून द्यावेत. मुलांच्या हातांत द्याव्याच्या वस्तु सुद्धा खऱ्या
.वस्तूंचे हुचेहुच नमुने (मॉडेल्स) म्हणतां येतील अशाच असाव्यात. उदाहरणार्थ,
इंजिन, विजेची घंटा, पंप, पवनचक्की, अशासारख्या खेळणेंवजा केलेल्या व साधारण
त्यांच्या कार्यांची कल्पना आणून देणाऱ्या वस्तुउ मुलांच्या हातांत द्याच्यात. अर्थातू
सर्वच मुलांना अशा वस्तु स्वतः बनविता येतील अशी अपेक्षा करणे चुकीचे ठरेल.
शाळेला लागणरि। सर्वच उपकरणी एकदम विकत घेण्याची जस्?ःरी- नाही.' काही उप-
करणी शिक्षकाला मुलांच्या मदतीचे. व सुतार-कामाच्या, हस्तव्यवसायाच्या किंवा
चित्रकलेच्या शिक्षकांच्या मदतीने थोडक्या खर्चीत करतां येतील आणि दरसाल
धोडीथोडी भर घालून पाचसात वर्षात शाळेला पुरेशी उपकरणी सहज जमवत्ता येतील.

प्रयोगांसंबंधीं आणखी एक सूचना येथे देणे जरुर आहे. प्रयोगासंबंधीं पुष्कळ
शिक्षकांच्या चमत्कारिक कल्पना आढळतात. जी जी गोष्ट मुले करतात ती ती
गोष्ट त्यांनी प्रयोग-पुस्तकांत नमूद केली पाहिजे असा त्यांचा कटाक्ष असतो. आणि
अशा प्रयोगांची संख्या वाढविण्याकरिता अनेक निरर्थक अशा 'गोष्टी ते मुलांना
क्तावयास लावतात. त्यामुळे मुलांच्या मनात शाखांविषयी आवड उत्पन्न होण्या-
ऐवजी तिरत्वनर मात्र उत्पन्न होतो. उदाहरणार्थ, शाखाच्या सुरुवातीला म्हणजे
इंग्रजी चौथ्या किंवा पांचव्या इयत्तेत लांबी किंवा वजनांची प्रमाणें शिकवितांना
फुलाना ते कित्येक वस्तूंची लांबी इंचात आणि सेंटिमीटरमध्ये मोजावयास लावतात.
व ते प्रयोग समजून त्यांची नोंद प्रयोग-प्रुस्तकांतही करावयास लावतात. या योगाने
शास्त्र म्हणजे अशा तऱ्हेचे सुठक निरर्थक प्रयोग अशी सुरवातीसच मुलांची समजूत
होते. यापेटना याच गोष्टी गणिते शिकवितांना या पूर्वीच केल्या तर त्यांत कांही
तरी अर्थ आहे. गणिताच्या दृष्टीनेही मुलांना दुसऱ्या आकडेमाडेविरोबरच स्वतः

अशा तऱ्हेची वजनें किंवा माणें घेण्याची संधि मिळाल्यास तो विषय मनोरंजक वाटेल.
या दृष्टीने विचार केल्यास कालापव्यय किंवा व्यर्थ प्रुनरावृत्ति टाळण्याकरिता व
सुलभतेच्या दृष्टीने शाखशिक्षक, गति।१लि आणि भूगोलतिक्षक यांनी आपसांत
सहकार्य केलें पाहिजे. भूगोलामध्ये येणल्या पाऊस, ढग, आकाश, वारे, समुद्रुमवाह,
वगैरे गोष्टी शाखशिक्षकाला जास्त सुलभ व परिणामकारक रीतीने शिकविता येतील.
उलट वाबुभारमापक यंत्राचा प्रत्यक्ष उपयोग भूगोल शिक्षकाने शिकविते वेळीं केला
.तर एरवी अवघड आणि कंटाळवाणा वाटणारा तो भाग मुलाना सोपा व मनोरंजक

३,
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वाटेल. त्याप्रमाणेच यांत्रिक शास्त्राचा कांही भाग गणित शिक्षकाला जितक्या सहज
रीतीने शिकवितां येईल तितका शास्त्रशिक्षकाला येणार नाही. इतर विषयांचाही
अशा तत्रेने थोडाबहुत उपयोग शास्त्र शिक्षकाला होईल.

शिक्षकाने द्यावयाच्या प्रात्यक्षिकांचा ओझरता उल्लेख वर केलाच आहे. प्रकाश
कोरे सारख्या भागांत परावर्तन, वेकाभवन, वगेरे प्रयोगांची उत्तम नन्हेचीं प्रात्यक्षिके

१ डेमॉत्कट्रेशन्स) दाखविल्यास मुलांना विषय समजण्यास व लक्षांत राहण्यास फार
मदत होते. ह्याकरिता प्रत्येक शिक्षकाने प्रात्यक्षिकांमध्ये नैपुण्य मिळविण्याचा मस्त्य

केला पाहिजे. मुलांनी स्वत: कितीही प्रयोग केले तरी प्रात्यक्षिकांची जरूर गेहे
लागणारच, हें ध्यानांत ठेवावे.

शेवटी एकच गोष्ट सांगावयाची म्हणजे शास्त्र शिक्षणाची व मनुष्याच्या जीवि-
नाची फारकत करतां कामा नये. शास्त्र म्हणजे व्यवहारांत न दिसून येणारी अशी,
कांहीतरी निराळीच गोष्ट आहे, अशी मुलांची समजूत होण्याचा संभव असतो. ती
लठ्ये न देता शास्त्र व्यवहाराशीं अगदी निगडित आहे, अशी त्यांची खात्री पटली पाहिजे.
शिकवितांना शाळेतील व जगतील उदाहरणे देऊन विषयाला प्रत्यक्ष व्यवहारान:
अनुभवाची जोड शास्त्रशिक्षकाने दिली पाहिजे. शाखांतील तत्त्वाची उभारणी नेहमी,
येणाऱ्या अनुभवांवरच झाली पाहिजे. या दृष्टीनेच शास्त्रीय अभ्यासक्रमांत फेरफार
करण्यास अवकाश ठेवला पाहिजे. कारण शास्त्राची तत्त्वें शिकवितांना सर्व मुलांना तेच.
अनुभव आणून देनी येतील असें नाही. या दृष्टीने सेडेगावांतील शाळांचा व शहरांतील
शाळांचा अभ्यासक्रम थोडासा वेगळा करावा लागेल. तींच तत्त्वें शिकवितांना सेडे-
गावांत निराळे अनुभव उपयोगी पडतील आणि शहरांत निराळ्या अनुभवांचा उपयोग
करावा लागेल. तेव्हा एवढ्यापुरता त्यांच्या अभ्यासक्रमांत फरक करावा लागेल.
याशिवाय एखाद्या ठिकाणी धंदेशिक्षणाला उपयोगी अशा भागावर विशेष जोर द्यावा
लागेल तर कांही ठिकाणी शेतकीसारख्या धंद्यास जरूर अशा भागाला महत्त्व

यावें लागले.
शास्त्राशक्षकाचें अत्यंत महत्त्वाचें काम म्हणजे मुलांच्या मनावर शाख हें जीव

ताला अत्यंत उपयुक्त आहे व शास्त्र आणि मानव्य ( ह्युमॅनिसम १ ही वरवर एक-
मेकांच्या अगदी विरुद्ध भासली तरी तें सरे नाही, अशा तन्हेचा संस्कार घडविणें हे'
हाये. शास्त्राने मनुष्याचे मूळ व त्याचे सृष्टीतील स्थान याविषयी नवीन प्रकाश
पाडून आपल्या विचारांचा सबंध ओघ बदलून टाकला. ह्या उत्कांनिवादाचा परि-
णाम मनुष्याच्या प्रत्येक विचारावर झालेला आहे. शास्त्राने दोन पिढ्यापूर्वीच्या.
लोकांचे विचार चुकीचे व भोळसटपणाचे असें ठरविलें, व शाखामुळे मनुष्याने सुष्टीचा:
देखावा पार बदलून टाकला आहे. त्याचा परिणाम प्रत्येक उद्योगधंद्यावर दिसून
येत आहे. ह्यामुळे शास्त्राला अभ्यासक्रमांत अत्यंत महच्वाचें स्थान आहे हें नेहमी
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वाटेल. त्याप्रमाणेच यांत्रिक शास्त्राचा कांही भाग गणित शिक्षकाला जितक्या सहच्
रीतीने शिकविता येईल तितका साखारीक्षकाला येणार नाही. इतर विषयांचाही
अशा तऱ्हेने थोडाबहुत उपयोग शास्त्र शिक्षकाला होईल.

शिक्षकाने द्यावयाच्या प्रात्यक्षिकांचा ओझरता उल्लेख वर केलाच आहे प्रकाश
वगेरे सारख्या भागांत परावर्तन, वेऱ्रुभिवन, वगेरे प्रयोगाची उत्तम लव्हेची प्रात्यक्षिके

१ डेमॉल्पट्रेशन्स) दाखविल्यास मुलांना विषय समजण्यास व लक्षांत राहण्यास फार
मदत होते. ह्याकरिता प्रत्येक शिक्षकाने प्रात्यक्षिकांमध्ये नैपुण्य मिळविण्याचा प्रयत्न

केला पाहिजे. मुलांनी स्वतः कितीही प्रयोग केले तरी प्रात्यक्षिकांची जरूर नेहमी
लागणारच, हे ध्यानांत ठेवावें.

शेवटीं एकच गोष्ट सांगावयाची म्हणजे शास्त्र शिक्षणाची व मनुष्याच्या जीवि-
ताची फारकत करतां कामा नये. शास्त्र म्हणजे व्यवहारांत न दिसून येणारी अशी.
कांहीतरी निराळीच गोष्ट आहे, अशी मुलांची समजूत होण्याचा संभव असतो. ती
होऊं न देता शास्त्र व्यवहाराशी अगदी निगडित आहे, अशी त्यांची खात्री पटली पाहिजे.
शिकवितांना रण्ळेंतील व जगांतील उदाहरणे देऊन विषयाला प्रत्यक्ष व्यवहारांत:
अनुभवाची जोड शास्त्रशिक्षकाने दिली पाहिजे. शाखांतील. तत्त्वाची उभारणी नेहमी:,
येणाऱ्या अनुभवांवरच झाली पाहिजे. या दृष्टीनेच शास्त्रीय अभ्यासक्रमांत फेरफार
करण्यास अवकाश ठेवला पाहिजे. कारण शास्त्राची (त्त्वें शिकवितांना सर्व मुलांना नेच
अनुभव आणून देता येतील असें नाही. या दृष्टीने सेडेगावांतील शाळांचा व शहरांतील
शाळांचा अभ्यासक्रम थोडासा वेगळा करावा लागेल. ९ तींच तत्त्वें शिकवितांना शेडे-
गावांत निराळे 'अनुभव उपयोगी पडतील आणि शहरांत निराळ्या अनुभवांचा उपयोग
करावा लागेल. तेव्हा एवढ्यापुरता त्यांच्या अभ्यासक्रमांत फरक करावा लागेल.
याशिवाय एखाद्या ठिकाणी धंदेशिक्षणाला उपयोगी अशा भागावर विशेष जोर द्यावा
लागेल तर कांही ठिकाणी शेतकीसारख्या धंद्यास जरूर अशा भागाला महत्त्व

यावें लागले.
शास्त्रशिक्षकाचें अत्यंत महत्त्वाचें काम म्हणजे मुलांच्या मनावर शास्त्र हें जीव-

ताला अत्यंत उपयुक्त आहे व शास्त्र आणि मानव्य ( ग्रुमेंनिसम ज्ञे हो वरवर एक-
मेकांच्या अगदी विरुद्ध भासली तरी तें खरें नाही, अशा तऱ्हेचा संस्कार घडविणें हे-
हाये. शास्त्राने मनुष्याचे मूळ व त्याचे सृष्टीतील स्थान याविषयी नवीन प्रकाश
पाडून आपल्या विचारांचा सबंध ओघ बदलून टाकला. ह्या उत्कांतिवादाचा परि-
णाम मनुष्याच्या प्रत्येक विचारावर झालेला आहे. शास्त्राने दोन पिढ्यापूर्वीच्या
लोकांचे विचार चुकीचे व भोळसटपणाचे असें ठरविलें, व शास्त्रामुळे मनुष्याने सुन्नीचा:
देखावा पार बदलून टाकला आहे. त्याचा परिणाम प्रत्येक उद्योगधंद्यावर दिसून
येत आहे. द्यामुळे शास्त्राला अभ्यासक्रमात अत्यंन महत्त्वाचें स्थान आहे, हें नेहमी
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लक्षऔत ठेवलें पाहिइजे. मानवी जीविताला उपयुक्त अशा दुसऱ्या विपयचें करके
जरी श १ख करू शकणार नाही, तरी श १खीय ज्ञानचा आा० शाखीव पडवीचा
एकंदर समाजावर विलक्षण परिणम झ १ल १ ओकृ अप्रिण शास्त्रानेच आन समाजाला
अंधविवश्वास आणि भोळसटपण १ द्य्रांच्य १ कचाड्यांतून सोडविलेलें -आहे .. म्हणूनच
शास्त्रांचा अश्वास इनर कोणत्मही विषयाइतक । महत्त्वाच । व त्यांना पोषकcn याहेल
यांत शंका नाही.



प्रकरण अद्वाविसावें

-गाणताच अध्यापन
गणित विषय अभ्यासक्रमांत का घालतात अगर कां घालावा एवढ्या एकाच

मुरद्याचें विवेचन करुं: म्हटलें तरी एक प्रकरण पुरणार नाही. पण त्या मुद्याचे विवेचन
करीत बसण्याची आज जरुरी नाही. शाळा-कलेजांचे अभ्यासक्रमांत गणित
विषचाला महच्वाचें स्थान आहे व म्हणून तो आपणांस शिकविणें जरूर आहे
गणित विषयांत चांगली तयारी असली तर परीक्षेंत वर येण्यास मदत होते; गणित
कथे राहिले तर परीक्षा पास होणें दुर्घट होतें. दुसऱ्या विषयांत घोकंपट्टी करून
मुलगा ( अगर मुलगी) परीच्या चरकांतून निसटेल, पण गणितांत घोकंपट्टीचा
उपयोग होत नाही. म्हणून गणित-शिक्षकाला वर्ग हातांत धरण्यापूर्वी दोन तीन
गोष्टी कराव्या लागतात.

१ मुलाचा गणिताचा पाया तपातून तो कच्चा असला तर भक्कम केला पाहिजे.
२ त्या पायांत भगदाडे असली तर तीं बुजविली पाहिजेत. एखादा दगड

निखळला असला तर घट्ट बसविला पाहिजे.
उ गणित विषयाबद्दल मुलाचे मनांत अढी बसती असती तर ती काहन
टाकली पाहिजे.

४ खटपट केली तर शिक्षकाच्या मदतीवाच्चन उदाहरणे सोडविता येतात, असा
विश्वास मुलाच्या मनांत उत्पन्न केला पाहिजे.

५ मुलाच्या बुद्धीची धाव अजमावून तिच्या प्रमाणांतच उदाहरणांचें काठिन्य

--चढत नल पााहज.
६ मुलाची प्रगति चालू असतां चुकीच्या समजुती न राहतील अशीं काळजी
घेतली पाहिजे.

कोणत्याहि इमारतीची शानति तिच्या पायावर अवलंबून असते. पाया दुस-
त्याने भरला असेल तर त्यावर इमारत चढविणे नेहमी धाक्योचें असतें. इमारती
बांधतांना बहुधा हा प्रसंग येत नाही, कारण जो इंजिनिअर पाया घालतो तोच दमा-
रतीचे वरचे मजले चढवितो. पण शिक्षणाचें तसें नाही. पाया एकाने घालावा
पहिला मजला दुसऱ्याने चढवावा, दुसरा तिसऱ्यानेच बांधावा, हा नेहमीचा प्रकार
असतो. किंबहुना कित्येक वेळा एकाच मजल्याच्या निरनिराळ्या खोल्या निर-
निराळे लोक बांधतात. अशा स्थितींत कोणत्याही शिक्षकाने शिकविण्यास आरंभ
करताना पूर्वीचा बांधलेला भाग कसा काय आहे, तो तपासून पहावा लागतो. मुलगा
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खालची परीक्षा पास होऊन आला एवढ्यानेच त्याला सर्व चेन आहे, असें सिद्ध होत
नाही. कारण, परीक्षा पास होणें आणि विषय समजणे यांत पुष्कळ वेळा दक्षिण--
उत्तर धुवांइतकें अंतर असतें. म्हणून मुलांच्या ज्ञानाची पारख करावी. अंकगणि-
तासाररव्या विषयांत जेथे पुढच्या भाग सर्वस्वी मागच्यावर अवलंबून असतो, तेथे तर
ही तपासणी चांगलीच झाली पाहिजे व जेथे कांही कवा भाग आढळून येईल तेथे
डागडुजी कसून वळकटी आणली पाहिजे.

केव्हाही पाया तपासणें झालें, तर तो कांही सगळा खणून काढावा लागत नाही.
कुशल इंजिनिअर दृहापांच ठिकाणी तपासून पाहतो. तसेंच अनुभवी शिक्षक दहा-
पांच उदाहरणे पासून मुलांच्या तयारीची कल्पक करूं शकतो, कोणत्याही वर्गास मधम
शिकविण्यास सुरुवात करते वेळीं पहिले दोन महिने जरी पाया तपासण्यांत व दुरुस्ती.
करण्यांत घालविले तरी त्यामुळे पुढील इमारत पक्की होते व नंतर वेळ वाचतो. ट्रिक-
च्या मुलांना खुदा इ च् ५, तर क्षची किंमत काय १ असा सोपा प्रश्न टाकला तर जवळ
जवळ निम्या मुला उत्तर २३, पांच सहा जणांचे उत्तर उ येईल आणि सरासरी एक
पंचमांश मुले १० हें उत्तर मांडतील. तसेंच १८२१२८बर-सु -र?( क्ष - अ) ( हा - व)ह्या प्रश्नाला बहुतेक सर्व मुलांकडून ' शून्य ' हें उत्तर मिळतें. ( ९८७४९ '७) व.
वर्गमूळ काढण्यास सांगितले म्हणजे प्रथम ९८७ ला ९ ट ७ ने गुणून नंतर सपशेल
वर्गमूळ मुळें काढतात. कारण वर्गमूळाची रीत ठोकून घेतलेली .असते पण
आपण काय करतो व तें कशाकरिता करत, याची जाणीव मुलांना नसते.
( क्ष - उ) ( क्ष - २) ० ४ वर्ग-समीक्ध्रण सोडविण्यास सांगितलें
तरी हीच परिस्थिति. प्रथम क्ष - ५ क्ष क ६ च्च ० असें मांडून नंतर
( क्ष - उ) ( क्ष - २) क ०; म्हणून क्ष-३ अगर २ असें मुले लिहितात. काटकोन
नेहमी असाच असावयाचा, कै हाही काटकोनच आहे, ही कल्पना त्यांना नसते.
त्रिकोणाचा पाया म्हणजे जमिनीकडची वाजू, समहिभुजत्रिकोणात पाया ही संज्ञा

वाटेल त्या बाजूला मिळत नाही, हें -त्यांना माहीत नसतें. ३ इंच, ४ इंच, ८ इंच,
अशा बाजूंचा त्रिकोण तयार करा म्हणून सांगितले की, लगेच पड्या-कपास घेऊन
कामाला लागतात. त्रिकोणाच्या दोन वाजू मिळून तिसरीपेक्षा मोठ्या असतात हा
सिद्धांत त्यांना येतो, पण त्याचा उपयोग करण्याचें त्यांना माहीत नसतें.

हे सगळे निसळलेले धोंडे पुन्हा सीमेंट घालून बसविण्यास फारसा वेळ लागत
नाही. मुलांना आपली चूक ताबडतोब पटते, पण अशा तऱ्हेच्या चुका होतात व
त्यांना संभाळलें पाहिजे, ही गोष्ट त्यांच्या नजरेस कोणी आणीत नाही. हायस्कूलांत
गोळा झालेल्या या चुका जशा बालेचे वर्गात पकडता वेताग तशाच प्राथमिक साळेंत
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जोर झालेल्या चुका इंग्रजी पहिल्या इयत्तेत सापडतात. प्रत्येक गणित शिक्षकाने
व्यप्रषांचपळ अशा च्रुकाचें एक टाचण ठेवा. उदाहरणार्थ, रुळलेल्या मार्गा-
चेष्टा जरा निराळा प्रकार दिसून आला की मुले गोंधळतात. बेरीज करणे
-तर रकमा एकाखाली एक मांडल्या पाहिजेत, एकापुढे एक मांडल्या तर
पुष्कळशा मुलांना बेरीज जमत नाही. १२३४९३२१४९४३२१९२४३१,
अशी बेरीज मुलांना करतां येत नाही. वजाबाकी करतांना वजा करावयाची रकम
-सोळी चाहिच्चे वर असली तर चालत नाही. एकापुढे एक अनुक्रमाने बेरीज अगर
गुणत्कार करण्याची त्यांना सवय नसते, व त्यामुळे अनुक्रम चुकतो व उत्तर चुकते.
कारण, ४नकरळ न हें त्यांना सहज येतें पण २९९ आल्यास आकडे फिरवून
९४२. म्हणतात व मध्येच आकडे उलटल्याने घोटाळा उडतो. तसेंच
-कामफावर चारपाच ठिकाणी असलेल्या आकड्याची बेरीज मुलांना जमत नाही; ते
एकाखाली एक मांडावे लागतात. १०१६, १९२६, २१४०३६ ३
ज्यांना येतें पण ६९९७७६ ५१५-६१ येत नाही

जूरणाकारातही तोच प्रकार ९२७३१४५६ हा गुणाकार करतांना, चार एके
चाखू चार चिक बारा, असें मुलें म्हणतील, पण पुढे सातचोक अद्वावीस, मग चार
दुणे आठ व नंतर नऊ चोक छत्तीस अशी उलटापालट करतात व मग कोणत्या
आंकड्याने गणावयाचें हें विसरतात.

आगाकार करतांना दरखेपेस उरणारी बाकी भाजकापेक्षा लहान आहे ही
खाली करून घेण्याची सवय त्यांना नसते. रुपयांचे आणे करतांना १६ नी गुणावें

का भायाचे याचा त्यांना संशय पडतो. पहिल्या इयत्तेत मुलगा हातांत सापडला
-सुफष्टे त्या सर्व गोष्टी गणितारीक्षकाने तपासून घेतल्याच पाहिजेत.

बेरीज् वजाबाकी, गुणाकार, भागाकार हे पायाचे महत्त्वाचे भाग म्हणून त्यांचें
अळ्ये वेचिन केलें आहे. पुढील विविध, रेघी व दशांश अपूर्णांक, या प्रकरणांत अस-
ल्यग्च प्रकारच्या अनेक चुका सापडतात. रेघी अपुरर्णीक तर आजकाल कोणीच विशेष
माक्ष्मीध नाही रेघांचे गुणाकार भागाकार फार: तर करूं नये; पण रेघांची बेरीज,
बनच्याकी व निमपटी पाडण्याची मोडणी येणे जरूर आहे. रेघी अपूर्णांक येत नसतील

क देशी परिमाणांचे हिरोच करणें फार जड जातें.
कधी कधी मुलाना कांही सवयी जडलेल्या असतात व त्या पुढे त्यांना नडतात.

लिकाने अशा मुलांची टर उडवू नये; राक्य तर ती सवय टाकण्यास -त्यांना मदत
कराची. एका हुशार मुलाला गणिताचे वहीवर खोडाखोडी झालेली खपत नसे.

ज्यू गणित सोडविण्यासआरंभ करण्यापूर्वी नीट विचार करून सुरुवात करावयाची,
क्रोड्ये- मांडावयाचे ते काळजीपूर्वक बरोबर मांडावयाचे एखादा चुकलाच तर रबराने
खुषच .टाकावयाचा, अशी त्याची शिस्त होती. सालच्या वर्गीत हें ठीक जमले,
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'पण सदर मुलगा वरच्या वर्गात मागे पडूं लागला. उदाहरण अवघड
असलें म्हणजे थोडीशी झटापट केल्याखेरीज उत्तर सापडत नाही व अशी झटापट
करावी तर वही चिताड होणार. बिचारा हातांत पेन्सिल धरून विचार करीत बसा-
चयाचा. सरतेशेवटी एक दिवस त्याला बरेचसे पाठसरडे देऊन त्यांवर उदाहरणें
करावयास सांगितलें तेव्हा त्याची अडचण संपली व मुलगा पुनः सुधारला. पुष्कळ
लहान मुलांना तह घालून बेरीज वजाबाकी करण्याची सवय असते. ती घालवून
टाकणे जरूर आहे, पण त्यांची थट्टा कसून अगर ऱ्यांना लाजवून ती घालविणें बरोबर
नाही. दुसरी चांगली सवय त्यांना लावली म्हणजे पहिली आपोआप सुटते. बोर्टे
चालणें हा कांही गुन्हा नव्हे व दुसरी चांगली संचय मुलाला लावणें शक्य नसेल तर
बिचाऱ्याला बोटांचा उपयोग करूं द्यावा. त्यांत कांही बिघडत नाही. थोडा सज्ञान

झाला म्हणजे मुलगा आपोआप ती सवय टाकतो.

एखाद्या गोष्टीचे जान आपल्याला असतें पण त्या ज्ञानाचा उपयोग कोठेकरतां
येईल याची कल्पना नसते- टिपकागड शाई शोषतो ही गोष्ट सर्वीना समजते पण
काउन्टनपेनमध्ये शाई जास्त भरली तर ती टिपकागदाच्या तुकड्याने शोधून घ्यावी ह
पुष्कळांना कळत नाही. १२३५६ या रकमेला दोहोंनी अगर तिहीनी संक्षेप
उक्कन ६१७२८ अगर ४११५२ असे आकडे मुले मांडतात पण त्याच रकमेला
दोहोंनी अगर तिहीनी भागा, असें सांगितल्यास २) १२३४५६ ( असे मांडून
सपशेल भागाकार करतील. -र्पुर्फ::-? असें मांडल्यास अंशांतील व छेदतील ााऊन्यें

मुले उडवितात, पण ९०००० ला १०० नी भागा असें त्यांस सांगितलें तर
२००) ९०००० ( असें मांडून व्यस्थित भागाकार केल्याशिवाय त्यांना उत्तर

मांडता येत नाही. एकदा एका वर्गांत एक शिक्षक ३ पौड २ शि. प्रमाणे उए५कपाटांची किंमत हिस्सेररी।ने काढीत होते. त्यांनी प्रथम ३ पौंडप्रमाणें ११२५ पौंड
काढले. मग १० शिलिंगप्रमाणे, मग ५ ।रीलिंगप्रमाणे, मग १ ।रीलिंगममाणे किंमत
काढून त्यांनी तिची दुप्पट केली. पण ह्या सर्व द्राविडी प्राणायामाच्या ऐवजी
दशांशाचा उपयोग कसून एकदम २ शिलगप्रमाणे ३७५ पौंड मांडले नाहीत.
हिस्सेरराति दशांशाचा उपयोग कसा करावा १ भाजीसाठी आणलेली विळी रहाटाचा
दोर कापतांना बायका वापरतात व मुलेही वेळ पडली तर तीवर विटी तास-
तात. पण ही व्यवहारांतील कल्पकता शाळेंत कधी दिसून येत नाही.
त्याचें कारण कोणताही नवा भाग शिकतांना, तो एक स्वतंत्र नवीन
भाग असाच शिकविला जातो. पूर्वींच्या ज्ञानारी। ह्या नवीन भागाचा नीट संबंध
जोडून दिला जात नाही. उड्डाणार्थ व्यवहारी अपूर्णांकाची मांडणी हें एक
भागाकाराचें स्वरूप आहे ऐ -मलाला केव्हा कळतें कोण जाणे १

त्रैराशिक, हिस्सेररी(, दशांश व व्यवहारी अपूर्णाक ही हत्यारे आहेत ०
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जरूरोप्रमाणे तीं वाटेल त्या कामाकरिता वापरावी. बुक हत्यार नवीन मिळालें
की, मागचें कोपऱ्यात फेकून देऊन गंजू देऊं नये. पण व्यवहारी अपूर्णांक
शिकविले की, चढत्या उतरत्या भांजणीचे हत्यार निरुपयोगी होऊन पडलें.
मुलाला विविध, व्यवहारी, रेषी अगर दशांश यांपैकी कोणत्या पद्धतीने उदाहरण
सोडविणें सुकर, हें शोधून काढता आलें पाहिजे व वाटेल त्या वेळीं वाटेल ती
पद्धति उपयोगांत आणता आली पाहिजे.

एखाद्या युक्तीचा अगर हत्याराचा उपयोग अज्ञानामुळे न करता येणे ही
क्षम्य गोष्ट आहे. निम्मा अगर पाव हिल्या घेऊन आपण हिरशीचे उदाहरण
सोडवितों, तसेंच दहावा अगर पांचवा हिस्सा घेऊनही तें उदाहरण सोड-
चिता येईल, मात्र दशांशाचा उपयोग केला पाहिजे, ही गोष्ट त्या शिक्षकाला
कधी सुचलीच नाही, हा काही अपराध नव्हे. पण तोडाने होणाऱ्या उदाहरणासाठी
मुलांना त्रेराशिकें मांडण्यास लावावयाची, विविध परिमाणांना नेहमी अपूर्णाकांचे रूप
द्यावयाचें अगर दशांश अपूर्णाक परीक्षेनंतर विसरून जावयाचें, ऱ्हे अपराध अक्षम्य

आहेत. अ, व, क ची एक दिवसाची कामें चटकन् गर्क, ४,४ अशीं एखादा
मड मुलगाही मांडील; पण

१२ दि. : १ दि. : : १ का.

२१ -इं क्रे का.
असली त्ररोशिकें मांडबून कागद, पेन्सिल व वेळ या सर्वाचा अपव्यय शाळांत

सारखा चालुर आहे. रु. १ आ. ९ प्रमाणे ८० टोप्यांची किंमत ८० फक्त ०९५ च् १२५
रुपये चटकन् होते पण शाळेत फळ्यावर

' जें .२. -इr -?ए रं ' च्च ३४. रु.

४२१८. : १च., १ .१असें ठसठशीत उदाहरण सोडविले दिसेल. सुतार आपली पेन्सिल पटाशीने अगर
वाकसीने तासतात त्यांतलीच ही गत.

तसेंच पुष्कळांना उदाहरण समोर आलें की, विचार न करतां एकदम चरा-
शिक मांडण्याची सवय असते. पण पुष्कळ वेळा अशा उदाहरणांत फसगत होते.
उदाहरणार्थ, एका गृहस्थाचें उत्पन्न दरमहा रु. १०० होतें तेव्हा त्याचे वर्षाकाठी
रु. २५० शिष्टक पडत) त्याचें उत्पन्न दरमहा रु. १५० झालें तर शिहक किती
पडेल १ सा उदाहरणात त्रेरा।रीक मांडता येत नाही. तसेंच, २ इंच
व्यासाच्या सोल्याच्या गोटीला रु. ५० पडतात नर चार इंच व्यासाच्या गोटीला
किती रुपये पडतील, २ त्रैरा।रकि:चें उदाहरण नव्हे, पण मुलें बहुधा वैराशिक
मांडतान.
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लहान मुलांच्याच नव्हे तर्र मोठमाठ्यो शिक्षकांच्या डोक्यातही पडदे असतात
व हे पडदे उचलणारा कोणी भेटला नाही तर पडद्याच्या एका बाजूच्या ज्ञानाची
दुसऱ्या बाजूच्या ज्ञानाशी कधी गांठ पडत नाही. अशी एक रूढ कल्पना आहे की,
सरळव्याजाचीं उदाहरणे नफातोड्याच्या उदाहरणापक्षो सोपी, व म्हणून वैराशिक
व पंचशारीक झालें की, व्याजाची उदाहरणे घ्यावयाची. नफा-तोटा पुढे तीन
वर्षांनी. कारण काय तर द्दोंकडा नफा अगर तोटा मुलांना समजत नाही. कडा
व्याजाचा दर समजतो मग द्दोंकडा नफा समजण्यास हरकत काय! पण व्यवहा-.
राप्रमाणेच शळेंतही ' शास्त्राव खढिबर्लीयसी ' असते. असल्याच पड्यांच्या अस्ति-
त्वामुळे ठेव अगर एक्यूचेंजूची उदाहरणें चकवाढव्याजानंतर घेण्याचें ठरविलें आहे व
गेली पन्नास वर्षे ही परंपरा चाळू आहे, पुढेंही पन्नास वर्पे चालेल; पण चांगल्या
शिक्षकाने ३ सगळे पडदे गुंडाळून ठेवावे व मुलांच्या कुवतीप्रमाणे व त्यांच्या जरूरी-
प्रमाणे त्रैरा।रीकाचे प्रकरण संपताच, व्याज, नफा-तोटा, ठेव, काळकामवेग, एक्स--
च्या प्रकरणांना हात घालावा. या प्रत्येक प्रकरणांत सोपी व अवघड उदाहरणे
असणारच. आरंभी सोपी व नंतर वरच्या वर्गात अवघड अशी वाटणी केली म्हणजे झालें.

पुष्कळ वेळा मुलांची उदाहरणें चुकतात याचे कारण उदाहरण अवघड असते
हे नसून, उदाहरणाची भाषा अवघड असते, ४ होय. मराठी दुसऱ्या तिसऱ्या
इयत्तेतील मुलीना एवढे समजते की, उत्तर काढण्यापूर्वी आपणाला एक गुणाकार
अगर एक भागाकार करणें आहे. ' सिनेमाच्या एका तिकिटाची किंमत ५ आणि
आहे. एकंदर तिकिटे तीस रुपये पंधरा आण्यांची खारली. तर सिनेमाला किती:
लोक गेले होते' १ ' मुलगा तीस रुपये पंधरा आण्यांचे ४९५ आणे करतो व मग
घोटाळतो: '' ५ नी गुणूं का भागू १ '' अशीं उदाहरणे चांगली पण तीं एका मापून
एक दहा पंधरा विचारली पाहिजेत व पहिल्या दोन तीन उदाहरणांच्या वेळीं हा
व्यवहार मुलांच्या हातून झाला पाहिजे. मग गुणू का भागू ही रांका 'येणार नाही. मोठी
मुले कधी कधी ध्येतरीक उलटें मांडतात हा अनुभव पुष्कळांस असेलच. हें ' गुणू का
भाग- ' व वडील भावंड. -नैरा।रीकांच्या उदाहरणांत पविवरील करांची व दिवाळ-
सोरांच्या इस्टेटीच्या वाटणीची उदाहरणे असतात. नऊ दहा वर्षांच्या मुलांना
हा व्यवहार माहीत नसतो व त्यामुळे मुलांना उदाहरण अवघड वाटतें. इंग्रजी
पहिल्या इयत्तेच्या सहामाहीच्या प्रअपत्रिकेंत असलें एक उदाहरण होतें व ती
प्रश्नपत्रिका समजावून सांगत असतां असें आढळून आलें की, उदाहंरण निम्या-
शिय्या मुलांनी केलें पण तें त्यांना समजले असावें असें त्यांच्या तोंडावरून दिसेना.
चौकशी करतां असें दिसून आले की, '' मासीवरील कर '' याचा अर्थ
मुलांना माहीत नाही. आणि कां असावा १ गरीबांच्या मुलांना हा शब्द ऐकण्याचा
असंग वर्गाशिवाय कोठे येणार १ बिचाऱ्यांना ' कर ' ह्या शब्दाचाही अर्थ माहीत
नव्हता. प्रश्नोत्तरांच्या झटापटीनंतर एका मुलाने म्युनिसिपालिटी गोळा करीत अस-

३१
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लेल्या ' उगॅक्त्रान्नू ड्यूटी 'ची माहिती सांगितली. तो एका हुडेक्तयाचा मुलगा होता.
मग घरपट्टी, पाणीपट्टी, गाडीपट्टी, वगैरे कर समजले नंतर एकाने मिठावरील कराचा
उल्लेख केला. नंतर मातीवरील कराची माहिती मुलांना दिली व उदाहरण सोडविले.

उदाहरण सांगण्यांत व तें सर्व मुलांनी लिहून घेण्यांत फार वेळ खर्च होतो.
शिक्षकांनी सांगितलेले उदाहरण थोडक्यांत कसें मांडावे ४ मुलांना शिकविलें पाहिजे.
मुलगा असें मांडतो:- द. द. ५ व्या. उ ०० रु. मु ची ३५ रु. रा. कि. व. हो.

नीट मांडलें तर-- ५ दराने २०० रु. मुदलाची ३४५ रु. रास. वर्षे १

किंवा चित्ररूपानें-

दर ५; वप ३; व्याज १ रास?

व्याज

थोडक्यांत उदाहरणे मांडता यावी. त्याचप्रमाणे थोडक्यांत मांडलेली उद्गाहरणें
मुलांना वाचता यावी. शिक्षकाने हा सराव ठेवला म्हणजे मुले आपोआप नक्कल

करतात.
पुष्कळ-शिक्षक-विरेकरून नव्याने ट्रेनिंग घेऊन निघाले शिक्षक-कांही

विवक्षित पद्धतीची तरफदारी करतात. प्रत्येक बाबतीत हा अभिनिवेश असण्यांत
कांही फायदा आहे, असें नाही. सवयीने पुष्कळ अवघड वाटणाऱ्या गोष्टी सुकर
चाटतात. लोमॅरिद्म्तूचा उपयोग मुलांना यावा हें इष्ट, पण नेहमीच लोगॅरिदम्त्रनी
उत्तर लवकर निघते, हे खरें नाही. लोगॅरिद्म वापरणारांच्या बरोबर पैज लावून
गुणाकार पद्धताने उत्तरे लवकर काढता येतात. ट्रकपासूनच चांगली रीत शिकवावी,
पण एखादी जडलेली सवय मुद्दाम मोडून काढण्याची आवश्यकता नाही. निदान
मुलाला ती जुलमाने सोडून देण्यास लावू नये. इसापनीततिलि गोष्टीप्रमाणे शंभर
अर्धवट युक्क्यांऐवजी एक उत्तम उगत्मसातू झालेली युउाइत्त चांगली. तरी रण
कोणत्या का पद्धतीने होईना उदाहरण नीट मांडण्यास शिकविणे फार जरूर आहे,
पुष्कळ वेळा मुउलें नापास होतात याचे कारण एकदा केलेलें उदाहरण त्यांना तपासलं
येत नाही, हें होय. आपण उदाहरण करतांना कोणते आकडे- कोठे मांडले उकारेत
हेच त्यांना आठवत नाही. उदाहरणार्थ, पुढील उदाहरण घेऊं.

शोक-२८३८५.९२८?६४५९.१? १११ १ ई न हे ' २७ ' ३हें करण्याची चांगली पद्धति अशी-
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४५
४१०८ उत्तर.

' ६९५.पण हेंउदाहरण करण्याची शाळेंतील पद्धति निराळी आहे. उदाहरणातील प्रत्येक

विभागांचे अंश व छेद निरनिराळे सोडवून मग ते गोळा करावयाचे. त्या पद्धतींत
अडचण ही की, उदाहरण तपासतांना कोणता आकडा कोठून उचलला हें चटकन्
ध्यानात येत नाही. आपण दुसरें एक उदाहरण घेऊं.

'' एका पितळेच्या तारेच्या गुंडाळ्यांत १४ इंच व्यासाची ५५ वेटोळी आहेत.
तारेची जाडी ०.०१७ इंच आहे. पितळेच्या एका घन सेंटिमीटरचें वजन ६-५८
-र्चम असतें तर त्या गुंडाच्याचें वजन किती १ '' ( एक इंच ब्र २५ सेंटिमीटर)

४ उदाहरण करण्याची योग्य रीत पुढीलप्रमाणे-
वेटोळ्याचा व्यास १४ इंच च्च १४२-५ सें. मी.

परीघ च् १४२९४३१४ सें. मी.
५५ वेटोळ्यांची लांबी ब्र ५४२९४१४,चारेची जाडी ०.०१७ इंच ब्र ०.०१४२-५ सें. मी.
तारेच्या टोकाचें क्षेत्र च् २९९८२४४-१४ चौ. सें. मी.

२
गंडाळ्यांतील तारेच्ये घनसेंटिमीटर

०.०१७४२-५४-इं ५४ 'भ२५४३-९ ' प्र '.र ४३-९४
०. ०१७४८२ .४ ४तारेचेंवजन- ५५४१ '४२'५४३. घे ५८ --च ४१. १४८ .५ ८ यम.

२
आतां लोगॅरिदझू वापरून अगर गुणाकार करून उत्तर काढा.
हें उदाहरण ग्रेगरी व हॅडलेच्या ' ए ह्यासवक ऑफ फिजिक्स ' मध्ये आहे. तें

शेवटपर्यंत नेटाने सोडकणारा मुलगा शंभरांत एखादा आढळतो. कारण यांत लाग-
णारी- आठ दहा चराशिकें मांडून तीं एका मागून एक सोडवितांनाच बिचारे थकतात व
त्यांतच कोठे चुकी झाली की, ता शोधून दुरुस्त करणें मुष्कील!

च्यक्रवष्ट्रऱ्याजाच्या उदाहरणांची अशीच परिस्थिति आहे. शाळेंत चक्रवाढीची
उदाहरणे झपाट्याने करणारा मुलगा बँक्केच्या उदाहरणात .झडकनो. '' सालोसाल रु.



शिक्षणविषयक नवे विचार
१०० बँकेंत भरणाराच्या नांवाने चार दराने पाचवषार्चे शेवटीं किती रक्कम होईल! ७.
असेंविचारल्यास उत्तरकाढणारामुलगाएखादाचमिळेल वकाढील तें रु.... ...आ....
पै ५; असलें आचरट उत्तर काढील. त्याने बिचाऱ्याने काय करावे १ त्याला;
तेंच शिकविले असतें.

पण वँकेत कारकून असे आकडे मांडतो--

१०

१६

१६. ९

४१. ६३२००

५०० २१६६५३

-३१२.१६ ५६३ ' २ ''१२४८६ उत्तर ५६३ रु. ४ ऑ. ६ पै
०२६४६५आतापर्यंत केलेल्या विवेचनांत 'अंकगणितावरच विरोप भर दिला आहे, कारण

मुलाची गणित विषयांतील प्रगति बरीचशी अंकगणिताच्या शिक्षणावरच अवलंबून
उरकते. दुसरें असें की, उरकगणितासंबंधाने सांगितलेल्या बहुतेक गोष्टी

थोड्याबहुत फरकाने बीजगणितालाही लागू पडतातच. त्यांसंबंधी निराळें
विवेचन करण्याचें कारण नाही. फत्त कांही ठळक गोष्टींचा उल्लेख करणें जरूर
आहे. बीजगणितांतील .रिती निराळ्या व अंकगणितांतील रिती निराळ्या अशी
मुलांचीच नव्हे तर शिक्षकांचीहि समजूत असते. एखाद्या घेरजेंत .अगर वजावाकति
साधारण अवयव ( कॉमन फॅक्टर) बाजूला काढण्याची पद्धति बीजगणितांत आहे;
अंकगणितांत कोणी तसें करणार नाही. उदाहरणे सोडवितांना चीजगणितांत कोणी
नैरा।रीक मांडणार नाही व अंकगणितांत कोणी समीकरणे मांडणार नाही. वीज-
गणित व अंकगणित हे विषय निराळे खरे, पण एकाच दुकानातील भागीदाराप्रमाणे
त्यांची एकमेकाला मदत झाली पाहिजे. तरच दोन्ही शिंकल्याचा उपयोग.

तसेंच भूमिलि शिकविण्याची पद्धति बीजगणित व .अंकगणिताचे पद्धतीहून
तत्त्वतःच वेगळी आहे असा पुष्कळांचा समज आहे, ते। लवकर मोडेल तेवढा चांगला
भूमितीप्रमाणे अंकगणित व वीजगणितांतही प्रतिज्ञा असते व प्रमेथें सिद्ध कराव्याची
असतात. -अंकगणित व बीजगणितांतही आपण मागील ज्ञान पुढे उपयोगांत
आणत. पण अंकगणित व बीजगणितांत जर प्रत्येक वेळीं प्रतिज्ञेचा व प्रमेयाचा
उच्चार करण्याची जरूरी भासत नाही व प्रत्येक वेळीं मागले आधार द्यावे लागत
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-नाहीत तर भ्रमितींतच कां लागावे १ वैराशिक, सरळव्याज, चक्रवाढव्याज, नफा-
सोटा, कटमिती, ठेव, यांचें एक एक उदाहरण नमुन्यादाखल करून मग पुन्हा जास्त
उदाहरणें, करण्यासाठी परतावें, असें कोणी आपणांस सांगेल तर आपण त्यास इदं.
पण भ्रमितींत ही पद्धति विद्वन्मान्य झाली आहे. विषयच निराळा असल्यामुळे थोडा-
चहुत फरक पडणारच, पण जरूरीपेक्षा जास्त पडला आहे व तो कमी होईल तर बरें.

अगदी लहानपणी गणित शिकविण्याचा मुख्यच हेतु आकड्याची घडामोड
मुलांना करतां थापी व सोपे बाजारी हिशोब समजावे हाच असते।. सा दोन्ही दृष्टींनी
गणितांचे पुस्तकांत. अलीकडे झालेला बदल इष्ट दिशेने झालेला नाही. नुसती
आकडेमोडीची ५००-२०० उदाहरणे जुन्या पुस्तकांत असत तीं गेली; त्यांची फार
जरूरी आहे. व्यावहारिक दृष्टीने घातलेली उदाहरणें जगाच्या व्यवहाराला गवसणी
चालणारी असतात. खेड्यांतल्या शेतकऱ्याचा व्यवहार, मोठ्या गावच्या व्यापा-
ऱ्याचा व्यवहार, इनामदार, पाटील, कुळकर्णी यांचे व्यवहार, मुंबईसारख्या राहारातील
.व्यवहार, या सर्वीची माहिती असलेली मुलें कोणत्याच शात नसतात. त्यांतल्या
एकदोन व्यवहारांची त्यांना माहिती असते. म्हणून एकच पुस्तक खेड्यात, मोठ्या
गांवांत, शहरांत, गारणीच्या रार्ळित व श्रीमंतांच्या शाळेंत चालविणे अनिष्ट आहे.
.मुंबईळकूया शाळेंत उपयोगी पडण्यासारखे लिहिलेलें एक पुस्तक मुंबईबाहेर समजणार
नाही म्हणून बुक-कमिटीने नामंजूर केलें. बुक-कमिटींतील तज्ज्ञांची ही स्थिति मग
अंकगणिताचे शिक्षण सुधारत नाही यांत नवल काय १

पुष्कळांची अशी समजूत आहे की, वाटेल त्या विद्यार्थ्याला गणित येणार
नाही. गणित यावयाला गणिती डोक पाहिजे. कॉलेजमधील गणिताबद्दल हें
खरे असेल, पण शाळेतील अंकगणित नीट शिकविल्यास वाटेल त्या मुलाला येतें,
नव्हे चांगले येतें. मुलींना गणित अवघड जातें ही कल्पना अशीच सपशेल खोटी आहे.
मेहनतीने व पद्धतशीर शिकविणारा शिक्षक मिळाल्यास गणितांत सहज पास होतां

कै इतकेच नव्हे तर चांगले यश मिळविता येतें. जुन्या मोटारीला मोटारीपुढे जाऊन
कबूल फिरवावे लागते. नव्या मोटारीत पायाशी कळ दाबली की काम भागतें.
.जुनीला सुरू व्हावयाला वेळ लागतो; पण सुकू झाल्यावर ती नवीप्रमाणेच चालते.
-पुष्कळ मुलांचें असेंच आहे. त्यांना विषय समजावयाला वेळ लागतो पण समजल्यावर
पुढे तीं इतरांच्या वेगाने चालतात. अशा आरंभी वेळ लागणाऱ्या मुलांना पुष्कळ
शिक्षक मंदबुद्धीची मुले समजतात. पुढे नावारूपाला आलेल्या पुष्कळ थोर
गृहस्थांना शार्केत ' निकामी ' ' दगड ' असे किताब मिळाले, याचे कारण हेंच.
एकाच व्यवधानांत गुंतल्यामुळे बाकीच्या विषयांत त्यांची ठिणगी पडेना व त्यांचें मन
आपल्या विषयाकडे वळवून घेण्याइतकी पात्रता शिक्षकांत नव्हती म्हणा अगर त्याला

८ लितका दम निघेना म्हणा, त्या बिचाऱ्या विद्यार्थ्यांना ' दगड ?ं म्हणवून घ्यावे लागलें.
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